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  :المقدمة ومشكلة البحث

في ظل ما یشھده العالم الیوم من طفرة تكنولوجیة كبیرة في تكنولوجیا المعلومات والاتصالات، وما 

نتج عن ذلك من تطورات ھائلة في تكنولوجیا التعلیم، فقد ظھرت أنماط من التعلیم القائم على تلك 

وفي إطار . عات عدیدةالتكنولوجیا كالتعلیم الاكتروني والتعلیم عن بعد باستخدام الانترنت وذلك بتنوی

سعي الباحثین المھتمین بتطویر ألسالیب التعلیم والتعلم فقد ظھر نمط جید یعرف بالتعلیم المدمج 

Blended Learning ) ولقد أصبح التعلیم المدمج محور اھتمام ). ٢٠١١مختار عثمان صدیق

العالم المتقدم حیث یؤكد  الكثیر من التربویین والأكادیمیین والمسئولین عن التعلیم في معظم  دول

مج یحسن الجودة التعلیمیة ویمنح المتعلمین مجموعة من الخیارات أن التعلیم المد) ٢٠١٠عمار (

إلى أن ) ٢٠٠٧الغامدي (كما أشارت . التكنولوجیة التي تمكنھم من متابعة التقدم في العملیة التعلیمیة

یركز على أن یكون التعلیم بطریقة تفاعلیة ولیس التعلیم المدمج یساعد في توفیر المرونة للمتعلمین و

  ١.بالتلقین

التعلیم المدمج على أنھ استخدام مجموعة من الطرق المتنوعة معا في ) Franks 2002(ویعرف 

التعلیم المدمج ) Singh 2003(في حین یصف . تدریس وتعلیم مقرر دارسي أو برنامج تدریبي ما

بھدف زیادة فاعلیة ] البرنامج التدریبي أو المقرر الدراسي[على أنھ تنویع أسالیب توصیل محتوى 

                                                           
أثر استخدام التعلیم المدمج والوسائط الفائقة على التحصیل ”، الرنتیسيفي ) ٢٠٠٧الغامدي (و) ٢٠١٠عمار (أنظر  ١

  ”.المعرفي واكتساب مھارات التصویر الرقمي لدى طلبة الصحافة بجامعة الأمة بغزة
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ومن أمثلة أسالیب التدریس والتعلیم . نواتج التعلم المستھدفة مع تقلیل تكلفة توصیل ذلك المحتوى

التدریس وجھا : تعلیم المدمجفي ال وتوصیل المحتوى التي یمكن استخدامھا معا جمیعا أو بعضھا

، والتعلیم live e-learning، والتعلیم الالكتروني في وجود الأستاذ أو المدرب face-to-faceلوجھ 

  ٢).self-paced learning )Valiathan 2002الذاتي وفقا لسرعة وظروف الدارس 

بعض إلى أنھ دمج عدة وتتعدد وجھات النظر في تعریف التعلیم المدمج وتحدید ماھیتھ حیث یذھب ال

أسالیب في التدریس داخل حجرة الدراسة في حین یذھب البعض الآخر إلى أنھ دمج عدة أسالیب في 

التدریس داخل وخارج حجرة الدراسة، بغض النظر عما إذا كانت تلك الأسالیب تستخدم التكنولوجیا 

المدمج لیس مفھوما جدیدا، فھو وبشكل عام فإن مفھوم التعلیم ). وخاصة تكنولوجیا الانترنت(أم لا 

ولكن ما یجعل ھذا . نتیجة العدید من الابتكارات في مجال التعلیم والتعلم في العدید من دول العالم

المفھوم یكتسب أبعادا جدیدة ھو دخول تكنولوجیا المعلومات باستخدام الانترنت في ھذا المجال 

إلا أنھ قد أصبح من ). Matukhin and Zhitkova 2015(ودخول التعلیم عن بعد في المعادلة 

المتفق علیھ بشكل واسع أن مفھوم التعلیم المدمج یعني دمج اسلوب التعلیم وجھا لوجھ، مع التعلیم عن 

  . )Epure et al. 2015( بعد باستخدام الانترنت بما في ھذین الاسلوبین من تنویعات عدیدة

من أھمھا الجمع بین مزایا التعلیم وجھا لوجھ بما فیھ  ویستخدم التعلیم المدمج لما لھ من فوائد عدیدة

من تنمیة لمھارات التفاعل والتواصل والعمل في فریق، وتنمیة القدرة على الملاحظة واستخدام 

، وبین التعلیم عن بعد باستخدام الانترنت بما یحققھ ذلك من مرونة )Senn 2008( المعامل واجھزتھا

المتاحة على  نیة الوصول إلى العدید من المصادرعلم والمتعلم، وامكاالمواعید بالنسبة لكل من الم

شبكة المعلومات دون الحاجة الى وجود تكنولوجیا عالیة التقنیة داخل حجرة الدراسة، وامكانیة ان 

یتعلم كل دارس بالایقاع المناسب لقدراتھ ومھاراتھ الشخصیة بما في ذلك من خفض للتكالیف عموما 

  .)Allen et al. 2007(التعلیمي أو التدریبي على السواءلم وللجھة المنظمة للبرنامج بالنسبة للمتع

تي وضعتھا منظمة الأمم المتحدة ال ٢٠٣٠أھداف التنمیة المستدامة الھدف الرابع من ویتفق ذلك مع 

حیث  "،ضمان التعلیم الجید المنصف والشامل للجمیع وتعزیز فرص التعلمّ مدى الحیاة للجمیع"وھو 

أن التعلیم المدمج یتیح فرصا أكبر لاستمراریة التعلم مدى الحیاة، كما أنھ یفتح أشكالا وأنماطا جدیدة 

من أسالیب التعلیم والتعلم التي تتیح فرصا أكبر للفئات المھمشة أو المحرومة من الوصول إلى التعلیم 

                                                           
2See (Franks 2002), (Singh 2003), and (Valiathan 2002)inAlajab and Hussain, “The Impact 
of a Blended Learning Course on Khartoum University Students’ Achievement and 
Motivation to Learn Scientific English.” 



نھ تعلیم منخفض التكلفة للغایة بسبب البیئة الجغرافیة أو الظروف الاجتماعیة أو الاقتصادیة لأ

بالمقارنة بأشكال التعلیم الأخرى، كما أنھ لا یتطلب التفرغ أو التواجد الذي یتطلبھ الشكل التقلیدي 

للتعلیم وجھا لوجھ، مما یجعلھ مرشحا بقوة للانتشار كحل للعدید من المشكلات التي تعوق تعلیم 

  ٣.لحیاةالفئات الأكثر احتیاجا والتعلم المستمر مدى ا

 Learning Managementوفي حین تستخدم الكثیر من جامعات العالم أنظمة إدارة التعلم 

Systems LMS ساتذة والطلاب، یفرض الواقع نفسھ على المشھد حیث أحدثت للتواصل بین الأ

فراد ویتواصلون ویتبادلون ة في الطریقة التي یتفاعل بھا الأمواقع التواصل الاجتماعي ثور

 للتواصل الاجتماعي عبر الانترنت تتیحومواقع التواصل الاجتماعي ھي شبكات تفاعلیة . ماتالمعلو

فراد أوالجماعات أو المؤسسات لمستخدمیھا التواصل في أي وقت وفي أي مكان من العالم مع الأ

لصوتي وتبادل الصور وغیرھا من ویمكنھم أیضا التواصل المرئي وا. بحیث یتم التواصل بینھم

السید ( مكانات التي توطد العلاقات الاجتماعیة بینھم كما تساھم في تبادل الآراء وتقویة الصداقاتالإ

ھي الأكثر شھرة واستخداما في العالم، ویلیھا  Facebook“الفیس بوك”وتعد شبكة . )٢٠١٥ومحمد 

  ٤).٢٠١٣اطمیزي ( MySpaceوماي سبیس  Twitterعدد من الشبكات مثل تویتر 

دام تلك المواقع في التعلیم بشكل رسمي لم یحظ بقدر كبیر من البحوث الامبریقیة التي استخ إلا أن

تقیس فاعلیة استخدام تلك المواقع في التعلیم كبدیل أو مساعد لأنظمة إدارة التعلم وكیفیة توظیف تلك 

ولقد أظھرت العدید من  .)Lego Muñoz and Towner 2011(المواقع في أنشطة التعلیم والتعلم

الفیس ”الدراسات أن غالبیة الطلاب یستخدمون مواقع التواصل الاجتماعي وبالذات 

لمناقشة بعض الامور الدراسیة وتبادل المواد العلمیة والدراسیة فیما بینھم  Facebook“بوك

)Madge 2009( تلك المواقع ، إلا أنھم في نفس الوقت لا یفضلون كثیرا التواصل مع اساتذتھم عبر

)Salaway et.al 2009 .( مواقع التواصل الاجتماعيویقترح بعض العلماء ضرورة استخدام 

بین الاساتذة والطلاب لأن ذلك یخلق جوا حمیمیا وبیئة تعلم أكثر راحة  “الفیس بوك”وخاصة 

  ). Sturgeon & Walker 2009(وملاءمة 

                                                           
ضمان التعلیم الجید المنصف والشامل للجمیع "الھدف الرابع  –للأمم المتحدة  ٢٠٣٠راجع أھداف التنمیة المستدامة  ٣

ومقاصد الھدف على  –" وتعزیز فرص التعلمّ مدى الحیاة للجمیع
http://www.un.org/sustainabledevelopment/ar/education/  -  ٢٠١٧- ١٠- ٣١تم الدخول في.  

  Elmarousy, “Employment of ‘Facebook’ Social Networking in theفي ) ٢٠١٣اطمیزي (أنظر  ٤
E- Teaching in Accordance with the Standards of the QM and Its Impact on the 
Development of Creative Thinking Skills A Sample of Female Students at King Khalid 

University.”  



من الجامعات الحكومیة المصریة نجد أن الجامعات وبالنظر للواقع الحالي لتدریس المقررات بالكثیر 

المقررات المختلفة باستخدام نظم ساتذة والطلاب في استراتیجیة محددة للتواصل بین الألا تلتزم ب

الوضع  وعلى عكس. رغم من وجودھا في جمیع الجامعات تقریباالأیا كان نوعھا ب LMSدارة التعلم إ

والتي تلزم الطلاب والأساتذة بالتواصل الرسمي  العدید من الجامعات الخاصة والأجنبیة في مصر في

اختیاري  في الجامعات الحكومیة المصریة فإن استخدام مثل تلك النظم باستخدام أحد نظم إدارة التعلم،

  .ال لذكرھا ھناومتروك لقدرة الاستاذ وامكانیات الكلیة والعدید من العوامل الأخرى التي لا مج

في الكثیر من الكلیات الحكومیة في مصر، فإن التواصل مع  LMSوبالرغم من صعوبة استخدام 

الطلاب عبر مواقع التواصل الاجتماعي یظل اختیارا مرفوضا بالنسبة للعدید من الأساتذة وإدارات 

إلا أنھ في ظل التطور غیر  .الكلیات على السواء باعتباره وسیلة غیر رسمیة للتواصل مع الطلاب

التكنولوجیا الحدیثة لمثل تلك  الأجیال الجدیدة من الطلابالمسبوق في تكنولوجیا المعلومات، وامتلاك 

بغض النظر عن المستوى الاقتصادي والاجتماعي  اوتطبیقاتھالھواتف الذكیة خاصة تكنولوجیا 

في تدریس بعض  اصل الاجتماعيمواقع التو، فقد رأت الباحثة تجریب استخدام بعض للطالب

دارة التعلم الذي توفره الجامعة والذي یتطلب عوضا عن استخدام نظام إ مقررات تصمیم الأزیاء

وذلك ، ستاذ والطلاب على السواءوالاستعدادات المعقدة بالنسبة للأجراءات الإاستخدامھ العدید من 

جاھات تاحة للطلاب، ومن ثم قیاس اتإق اسلوب التعلیم المدمج بأبسط الإمكانات وأكثرھا لتطبی

الطلاب في أحد الجامعات المصریة وھي جامعة حلوان، وأحد التخصصات التطبیقیة وھو تخصص 

تمھیدا للتوصیة باستخدامھ من  سلوبالملابس والنسیج بكلیة الاقتصاد المنزلي نحو استخدام ھذا الأ

ویمكن صیاغة مشكلة البحث في . ل، والنظر في إمكانیة اعتباره وسیلة رسمیة للتواصعدمھ

  :التساؤلات التالیة

 وما أثر ذلك على التنمیة المستدامة؟ في التعلیم المدمج؟مواقع التواصل الاجتماعیما دور  .١

 “الفیس بوك”(مواقع التواصل الاجتماعي ما آراء واتجاھات الطلاب نحو استخدام  .٢

 تدریس مقررات تصمیم الأزیاء؟في  )نموذجا

في تدریس  “الفیس بوك”بین آراء واتجاھات الطلاب نحو استخدام  علاقةھل توجد  .٣

في تلك  “الفیس بوك”مقررات تصمیم الأزیاء وبین تفاعل الأستاذ مع الطلاب على 

 ؟المقررات

في تدریس “الفیس بوك”آراء واتجاھات الطلاب نحو استخدام بین ھل توجد علاقة  .٤

 ؟ ھلاستخداممقررات تصمیم الأزیاء وبین جاھزیتھم 



للأغراض التعلیمیة؟ وھل یؤثر ذلك  “الفیس بوك”ھل تتأثر خصوصیة الطالب باستخدام  .٥

 في التعلیم المدمج؟ “الفیس بوك”على اتجاه الطلاب نحو استخدام 

  :أھداف البحث

 .توضیح دور مواقع التواصل الاجتماعي في التعلیم المدمج -

 “الفیس بوك”(قیاس آراء واتجاھات الطلاب نحو استخدام مواقع التواصل الاجتماعي  -

 .لتدریس مقررات تصمیم الأزیاء) نموذجا

في تدریس  “الفیس بوك”العلاقة بین آراء واتجاھات الطلاب نحو استخدام دلالة تحدید  -

في تلك  “الفیس بوك”مقررات تصمیم الأزیاء وبین تفاعل الأستاذ مع الطلاب على 

 .المقررات

بین آراء واتجاھات الطلاب نحو استخدام وسائل التواصل الاجتماعي العلاقة دلالة تحدید  -

في التعلیم  “الفیس بوك”في تدریس مقررات تصمیم الأزیاء وبین جاھزیتھم لاستخدام 

 .المدمج

للأغراض التعلیمیة أم  “الفیس بوك”توضیح ما إذا كانت خصوصیة الطالب تتأثر باستخدام  -

 .في التعلیم المدمج “الفیس بوك”لا، وما إذا كان ذلك یؤثر على اتجاه الطلاب نحو استخدام 

 :أھمیة البحث

الطلاب نحو استخدام أسالیب التعلیم المدمج  اتجاھاتیفتح المجال لدراسات اضافیة لقیاس  -

 المختلفة في تدریس مقررات تصمیم الأزیاء 

یفتح المجال لدراسة فاعلیة استخدام أسالیب التعلیم المدمج المختلفة في تدریس مقررات  -

 تصمیم الأزیاء 

 .لأزیاءالتعلیم المدمج في مجال تدریس تصمیم اثراء أدبیات إیساھم في  -

الفنون  تدریس في مجالمواقع التواصل الاجتماعیودور استخدام  یسلط الضوء على أھمیة -

 .تصمیم الأزیاء على وجھ الخصوصفن تدریس عموما و

تدریس مقررات في  مواقع التواصل الاجتماعيیوضح أثر العوامل المختلفة على استخدام  -

    .تصمیم الأزیاء



  :فروض البحث

 “الفیس بوك”(مواقع التواصل الاجتماعينحو استخدام  إیجابیة آراء الطلاب واتجاھاتھم .١

 .تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  )نموذجا

في  “الفیس بوك”توجد علاقة دالة إحصائیا بین آراء واتجاھات الطلاب نحو استخدام  .٢

في تلك  “الفیس بوك”تدریس مقررات تصمیم الأزیاء وبین تفاعل الأستاذ مع الطلاب على 

  .المقررات

في  "الفیس بوك"توجد علاقة دالة إحصائیا بین آراء واتجاھات الطلاب نحو استخدام  .٣

 .ھالأزیاء وبین جاھزیتھم لاستخدام میمتدریس مقررات تص

في  “الفیس بوك”توجد علاقة دالة إحصائیا بین آراء واتجاھات الطلاب نحو استخدام  .٤

للأغراض ھ الطالب باستخدامتدریس مقررات تصمیم الأزیاء وبین تأثر خصوصیة 

 .التعلیمیة

  :منھجیة البحث وإجراءاتھ

بدءا  Methodologyتم تحدید منھجیة العمل بھ وللتحقق من فروضھ، بناءا على أھداف ھذا البحث، 

، ومن ثم تحدید Limitationsوحدوده  Toolsوأدواتھ Research Methodبتحدید منھج الدراسة 

  :كما یليproceduresوخطوات التنفیذ  Theoretical Frameworkإطاره النظري 

البحث المنھج الوصفي القائم على یتبع ھذا : Research Methodمنھج البحث تحدید  .١

 .استطلاع آراء الطلاب وقیاس اتجاھاتھم

مقیاس "تم تصمیم الأداة الرئیسیة للبحث في صورة  :Research Toolsأدوات البحثتصمیم  .٢

قیاس اتجاھات الطلاب واستطلاع آرائھم ى كون البحث یتبع المنھج الوصفي في استنادا إل" اتجاه

تدریس مقررات تصمیم في  )تحدیدا “الفیس بوك”( التواصل الاجتماعينحو استخدام مواقع 

أداة للخبراء لتقییم " استمارة تحكیم"وقد تم تصمیم . العلاقات إن وجدت نمط، واستنتاج الأزیاء

  .للتحقق من صدق مقیاس الاتجاه ، وذلكالبحث

  :كالتالياة البحث الرئیسیة وھي مقیاس الاتجاه وقد تم اختبار صدق وثبات أد



تم عرض مقیاس الاتجاه على عدد من المتخصصین لإبداء : Validityصدق المقیاس   . أ

الرأي في بنوده وقدرتھا على قیاس اتجاھات الطلاب وآرائھم، وذلك من خلال استمارة 

تحكیم صممت خصیصا لھذا الغرض، وقد اتفق المتخصصون على صلاحیة مقیاس الاتجاه 

، حیث اتجاھاتھم وإمكانیة تطبیقھ لأغراض البحثلاستطلاع رأي الطلاب وقیاس 

وافق على صلاحیتھ إلى حد % ٢منھم على صلاحیة المقیاس تماما، في حین % ٩٨وافق

 .ما

معامل ألفا، التجزئة (تم التأكد من ثبات أداة البحث باستخدام : Reliabilityثبات المقیاس   . ب

یوضح قیم الثبات بالطرق المختلفة وجمیعھا دال عند مستوى  )١(رقم ، والجدول )النصفیة

  )١١٠= حیث ن (  ٠.٠١

  ودلالة النتائجیوضح قیم ثبات مقیاس الاتجاه  ):١( جدول رقم

  الدلالة  معاملالارتباط  نوعالثبات

  0.01  ٠.٨٧٥  معاملألفا

  0.01  ٠.٨١٨- ٠.٧٩٧  التجزئةالنصفیة

یقتصر تطبیق ھذا البحث على طلاب شعبة الملابس  :Limitationsحدود البحثوضع  .٣

المقرر على  والنسیج بكلیة الاقتصاد المنزلي جامعة حلوان في مقرري تصمیم أزیاء الأطفال

 .المقرر على الفرقة الثالثة ، وتصمیم أزیاء النساءالفرقة الثانیة

ابقة في ت الستم الاطلاع على الدراسا :Theoretical Frameworkالإطار النظري صیاغة  .٤

یشمل كل منھما على بعض المحاور الفرعیة، وذلك لتأسیس الإطار المنطقي  محورین أساسین

یتم الرد على تساؤلات البحث وبناءا علیھ الذي سیتم تنفیذ اجراءات البحث وخطواتھ من خلالھ، 

 :والتحقق من فروضھ،وذلك كما یلي

  

  

  

  



  

 Logical Framework andتنفیذهطار المنطقي للبحث واجراءات 

استمارة استطلاع رأي وتحكیم تصمیم حیث أنھ بعد 

في التدریس، وبعد اجراء التعدیلات  “الفیس بوك

Lesson Plan  الفیس ”التفاعل عبر لتخطیط سیناریو

المحتوى الذي سیتم تحدید ونوع الأنشطة التعلیمیة التي سیتم تنفیذھا باستخدامھ و

المحاضرة والأجزاء الأخرى التي سیتم توصیلھا 

محتوى التفاعل والتكلیفات الفردیة والجماعیة والمادة 

. 

مع الطلاب عینة البحث على مدار الفصل  وذلك

جمعھ وتفریغ ثم  في نھایة الفصل الدراسي وذلك

وذلك من خلال اجراء الاختبارات الاحصائیة على البیانات 

 .المجمعة من مقیاس الاتجاه وذلك للتحقق من صحة الفروض

  .والوصول إلى استنتاجات البحث وتوصیاتھ

 

طار المنطقي للبحث واجراءات الإتخطیط  .٥

Procedures:  

حیث أنھ بعد  :Lesson Planوضع خطة للدروس   .أ 

الفیس بوك”حو استخدام للطلاب لقیاس اتجاھاتھم ن

Lesson Planوضع خطة للدروس المطلوبة، تم 

ونوع الأنشطة التعلیمیة التي سیتم تنفیذھا باستخدامھ و “بوك

المحاضرة والأجزاء الأخرى التي سیتم توصیلھا توصیلھ للطلاب وجھا لوجھ أثناء 

 .“الفیس بوك”باستخدام 

محتوى التفاعل والتكلیفات الفردیة والجماعیة والمادة وكذلك :یم الأنشطة التعلیمیةتصم  .ب 

.“الفیس بوك”العلمیة التي سیتم تبادلھا عبر 

وذلك: وتنفیذ خطة الدروس تطبیق الأنشطة  .ج 

 .الدراسي

وذلك: توزیع استطلاع الرأي على الطلاب  .د 

 .محتوى الاستبیانات لاستخلاص النتائج

وذلك من خلال اجراء الاختبارات الاحصائیة على البیانات : اجراء التحلیلات الاحصائیة  .ه 

المجمعة من مقیاس الاتجاه وذلك للتحقق من صحة الفروض

والوصول إلى استنتاجات البحث وتوصیاتھ: مناقشة النتائج  .و 



  :الاطار النظري

وأثر ذلك ،في التعلیم المدمج مواقع التواصل الاجتماعيواتجاھات الطلاب نحو استخدام دور : أولا

  :على التنمیة المستدامة

اطمیزي ( كثر استخداما في العالمھو موقع التواصل الاجتماعي الأ" Facebook“الفیس بوك”یعد 

وترجع كثافة استخدامھ إلى العدید من الأسباب والممیزات التي لا تتوافر لغیره مجتمعة كما . )٢٠١٣

عل نظمة التشغیل مما یجتي من أھمھا أنھ متوافق مع جمیع أنواع الأجھزة وأ، وال“الفیس بوك”في 

حساب  نشاءي مكان في العالم أمرا سھلا، كما أن االدخول إلى الحساب الشخصي من أي جھاز ومن أ

 –أفراد (نشاء أشكال متعددة من الحسابات وفقا لنوع النشاط المطلوب عملیة سھلة للغایة مع إمكانیة إ

مجانا مع الحفاظ على الخصوصیة إلى أقصى حد ممكن، وغیر ) الخ...تجاري –ھیئات  –مؤسسات 

 .ة حول العالمموقع التواصل الأكثر شعبی “الفیس بوك”ذلك الكثیر من الامتیازات التي جعلت من 

ات سواءا على مستوى التواصل بین ن الإمكانالعدید م “الفیس بوك”وفر استخدام  ،وفي مجال التعلیم

الاستاذ والطلاب، أو الطلاب وبعضھم البعض، أو على مستوى عرض المواد التعلیمیة وتداولھا 

سبوقة، حیث لا یحتاج ومناقشة العدید من الأمور الخاصة بمقرر أو مشروع دراسي ما بسھولة غیر م

  .)Shiu et al. 2010( استخدامھ إلى تدریب

  :في التعلیم المدمج “الفیس بوك”ممیزات وعیوب استخدام  .١

بالرغم من أن العدید من الدراسات التي تناولت في الماضي استخدام مواقع التواصل الاجتماعي في 

یجابیة، حیث ربطت آثاره السلبیة بدلا من آثاره الإ كانت قد ركزت على “الفیس بوك”التعلیم وخاصة 

یات ووبین تدني مست “الفیس بوك”تلك الدراسات بین الوقت الذي یمضیھ الطلاب في استخدام 

،  إلا أن تزاید استخدام مواقع )Kirshner & Karpinski 2010(التحصیل والآداء بین الطلاب 

فع الباحثین إلى محاولة اختبار امكانیات استخدام تلك التواصل الاجتماعي في السنوات الأخیرة قد د

 ٥).Jones et.al 2010(المواقع في تدعیم العملیة التعلیمیة كما یؤكد 

بالنسبة  “الفیس بوك”أھم فوائد استخدام  فإن من) Bicen & Uzunboylu 2013(ووفقا لدراسة 

ة بالدروس والمواد الداعمة لھا الخاص للطلاب ھو أنھم یستطیعون الحصول على المادة التعلیمیة

                                                           
5 See Kirshner & Karpinski 2010, and Jones et.al 2010 in Bicen and Uzunboylu, The Use of 
Social Networking Sites in Education: A Case Study of Facebook. 



أن استخدام مواقع التواصل الاجتماعي  كما أكد الطلاب والمدرسون على السواء. وتداولھا بسھولة

زیادة التواصل والعلاقات الاجتماعیة والانتماء للجماعة بینھم، مما جعلھم یستمتعون أكثر  حقق

 Lego(ودراسة ) Ziegler 2007(بالتعلم ویعتبرونھ تعلما نشطا، وھذا ما تدعمھ نتائج دراسة 

Muñoz and Towner 2011 ( ودراسة)Kabilan et.al 2010 .( 

إعادة تشكیل التواصل داخل مجتمع "بعنوان ) Ellison 2008(وتتفق ھذه النتائج مع نتائج دراسة 

والتي أكدت نتائجھا أن تكنولوجیا التشبیك " الحرم الجامعي من خلال مواقع التواصل الاجتماعي

والتي تتمثل في استخدام مواقع التواصل ( Social Networking Technologiesالاجتماعي 

یجابیة التي ساعدت على تسھیل تفاعل الطلاب كانت من القوى الإ “الفیس بوك”الاجتماعي ومنھا 

جریت فیھا الدراسة، حیث یقوم الطلاب بتنظیم مجموعات لجامعة التي أأثناء تدریس المقررات با

عملیة ھذا دراسیة وفرق عمل لانجاز المشروعات الدراسیة المطلوبة منھم، وكتابة التقاریر الم

  .ة الترفیھیة والریاضیة فیما بینھمنشطبالاضافة إلى تنظیم الأ

استخدام مواقع التواصل الاجتماعي في "بعنوان ) Bicen & Uzunboylu 2013(وتؤكد دراسة 

 “الفیس بوك”التي ھدفت إلى استكشاف النواحي الإیجابیة لاستخدام " دراسة حالة للفیس بوك: التعلم

تطبیقھا على عینة من طلاب وأساتذة وكذلك استطلاع رأي الأساتذة حول ھذا الأمر، والتي تم 

في الأغراض التعلیمیة فإن الأساتذة یكونون أكثر  “الفیس بوك”تؤكد أنھ عند استخدام  –المدارس 

إیجابیة تجاھھ حیث أن ذلك یمكنھم من تطبیق العدید من الأنشطة ویتیح لھم العدید من الإمكانات التي 

 “الفیس بوك”د الأساتذة أن بیئة التعلم الافتراضیة عبر وقد أفا. لا یسھل توافرھا في حجرة الدراسة

تحسن من مھارات العمل في فریق ومھارات التعلم لدى الطلاب بشكل عام، وقد أوصت الدراسة 

كما تؤكد الدراسة ذاتھا أن استخدام تكنولوجیا الانترنت قد سھل . في التعلیم “الفیس بوك”باستخدام 

معلمین وبین الطلاب وبعضھم البعض، كما أتاح الفرصة للعدید من عملیة التواصل بین الطلاب وال

  . الأنشطة التي یصعب تنفیذھا داخل حدرة الدراسة مثل تبادل الصور والفیدیو والملفات المختلفة

" الفیسبوك"توظیف الشبكات الاجتماعیة "بعنوان ) Elamrousy 2016(وتؤكد تلك النتائج دراسة 

وأثرھا على تنمیة مھارات التفكیر الإبداعي لدى عینة  QMفي التدریس الإلكتروني وفق معاییر الـ 

في  “الفیس بوك”حیث أوضحت الباحثة عددا من ممیزات استخدام " من طالبات جامعة الملك خالد

  :التعلیم من أھمھا



 فقا لرغباتھم وقدراتھمبداع والابتكار والتعلم الحر وعلى الإ دة المتعلمین عبر الفیسوكمساع -

 تنمیة التعلم الذاتي والفرديو الطلابتاحة فرص التعلم التعاوني والتفاعلي بین توفیر وإ -

ركات بالتغذیة نتاج المادة التعلیمیة وتعزیز المشاة في إالمشاركمساعدة المتعلمین على  -

 الراجعة الفوریة

 تماعي بین مجموعة من المتعلمینعلم الاجتنشیط عملیات الت -

 التعلیمیة للمقرر الدراسي كاملةتحقیق الأھداف  -

 لتعلم النشط والتعلم الالكتروني تفعیل استراتیجیات التدریس الحدیثة مثل ا -

 . زیادة دافعیة المتعلمین نحو التعلم وتنمیة مھارات التفكیرالابداعي -

  :لیة التعلیمیة فيمالمقنن في الع “بوكالفیس ”بینما حصرت سلبیات استخدام 

 السكنیة التي یقطن بھا الطلاب في بعض المناطق الانترنتف شبكات ضع -

 “الفیس بوك”حدوث أعطال فنیة لدخول الطلاب على صفحات  -

 .ي بین الطالب والمعلم وجھا لوجھغیاب التفاعل الانسان -

أن التعلیم باستخدام وسائل التواصل الاجتماعي یوفر فرصة للتعلم ویمكن أن نستنتج مما سبق 

تعلم وتمنعھم الظروف الالمستمر للطلاب بعد التخرج، ولغیر المتخصصین الذین یرغبون في 

ویوفر . الاجتماعیة أو الاقتصادیة أو الجغرافیة من الالتحاق بالتعلیم الرسمي أو بالدورات التدریبیة

كما أنھ یقلل من استھلاك الموارد اللازمة للتعلیم . ئة وعادلة للتعلم لجمیع الفئاتھذا أیضا فرصا متكاف

بالأسالیب التقلیدیة وجھا لوجھ كتوفیر الوقت والجھد ووسائل المواصلات والتجھیزات اللوجستیة 

 .٢٠٣٠والنفقات المترتبة على كل ذلك، مما یصب في تحقیق أھداف التنمیة المستدامة 

  :في التعلیم المدمج وآراء الطلاب نحوه “س بوكالفی”فاعلیة  .٢

وجھة نظر أخرى تقول بأن الطلاب  ھناك فإن) Elamrousy 2016(نتائج دراسة بالمقارنة ب

یفضلون أسلوب التعلیم وجھا لوجھ أكثر من التعلیم المدمج الذي یتطلب أن یتم توصیل جزء من 

ولكن لأسباب تختلف بعض الشيء عما توصلت إلیھ  المحتوى الدراسي عن بعد عبر شبكة الانترنت

أن طلاب الجامعة ) Banerjee 2013(أظھرت نتائج دراسة  ، حیث)Elamrousy 2016(دراسة 

برغم اقتناعھم أن استخدام التعلیم عن بعد عبر الانترنت یوفر لھم مرونة عالیة في التعلم بما یتناسب 

ة تعلیمیة ثریة وسھولة في التواصل، إلا أنھم لا یزالون مع امكانیاتھم واحتیاجاتھم ویوفر لھم ماد



ون التفاعل وجھا لوجھ عندما یتعلق الأمر بالتعلم لما في ذلك من تواصل مباشر مع المعلم، ولما یفضل

تقلیل للجھد الذي یبذلونھ في تلبیة متطلبات المعلمین في التعلم عن بعد، حیث أن في ذلك أیضا من 

یتوقعون من الطلاب في التعلم عن بعد أن یقرأوا الكثیر من الكتب ) الدراسة وفقا لھذه(المعلمین 

والأبحاث وأن یمضوا وقتا أطول في البحث على شبكة المعلومات وغیر ذلك مما یجده الطلاب صعبا 

ویحتاج إلى وقت طویل، مما یجعلھم یفضلون التفاعل وجھا لوجھ واقتصار الأمر على ما یتم تكلیفھم 

بعنوان )  Erdem and Kibar 2014(وتأكیدا لذلك فإن دراسة  .حجرة الدراسة من أنشطةبھ داخل 

قد أوضحت أن الطلاب یفضلون  "لدعم بیئة التعلیم المدمج “الفیس بوك”آراء الطلاب في استخدام "

استخدام اسلوب التعلم وجھا لوجھ على التعلم المدمج بشكل عام، إلا أن ذات الدراسة أظھرت أن آراء 

ام نظم ادارة التعلم في التعلیم المدمج بدلا من استخد “الفیس بوك”الطلاب واتجاھاتھم نحو استخدام 

  .یجابیا بشكل عامالأخرى كان إ

 Souleles(باستخدام مواقع التواصل الاجتماعي في تدریس الفنون، فقد أوضحتدراسة أما فیما یتعلق 

مكانیات التعلیمیة للفیس بوك في تخصص اء طلاب مرحلة البكالوریوس في الإآر"بعنوان ) 2012

 “الفیس بوك“أن الدراسات التي تناولت دور مواقع التواصل الاجتماعي عموما و" تصمیم الجرافیك

دریس مقررات الفنون والتصمیم، وأن نتائج تلك الدراسات كانت متضاربة ومتعارضة خصوصا في ت

إلا أن نتائج الابحاث لم تثبت أن لاستخدام . إلى حد كبیر نظرا لانطلاقھا من نقاط بحثیة متنوعة

المستھدفة عن نشطة التعلیم والتعلم أو تحقیق نواتج التعلم فاعلیة مثبتة تتفوق في تنفیذ أ “الفیس بوك”

. دارة التعلیم التي تعتمدھا الجامعات بشكل رسميمكن تحقیقھا باستخدام أي من نظم إالفاعلیة التي ی

 “الفیس بوك”كما أن نتائج تلك الأبحاث تؤكد أن الفوائد التي یمكن جنیھا من الاعتماد على استخدام 

یث یمكن التحقق منھا بشكل تجریبي لیست فوائد مباشرة بح) مواقع التواصل الاجتماعيأو غیره من (

أنھ بالرغم من أن القلیل من الدراسات قد ) Souleles 2012(وقد أوضحت دراسة . مؤكد النتائج

على أسلوب التدریس وجھا لوجھ من حیث الفاعلیة فیما  “الفیس بوك”أشارت إلى إمكانیة تفوق 

لك، حیث یرى قد أوضحت عكس ذ )Souleles 2012(یتعلق بتدریس الفنون، إلا أن نتائج دراسة 

كبدیل لاسلوب التدریس وجھا  “الفیس بوك”جریت علیھم الدراسة أن استخدام معظم الطلاب الذین أ

 “الفیس بوك”إلا أن ھؤلاء الطلاب أكدوا أن استخدام . لوجھ غیر فعال فیما یتعلق بتدریس الفنون

یساعدھم على تحصیل ما لا یمكن  لأسلوب التدریس وجھا لوجھ )ولیست بدیلة( كوسیلة تكمیلیة

وجیة المتاحة في تلك التكنولات بالإمكان) الاستودیوھات(حجرات دراسة الفنون تحصیلھ في 

دوار في فرق العمل للمشروعات المشتركة مة المناقشات المفیدة، وتنسیق الأقاالحجرات من حیث إ



وقد . ن مواد الدراسة اللازمة لھمبین الطلاب، وتبادل المواد الفنیة والصور والفیدیو وغیرھا م

في دعم عملیة  “الفیس بوك”أوصت الدراسة بضرورة استكمال الابحاث في مجال فاعلیة استخدام 

جنبا إلى جنب مع  “الفیس بوك”وتؤكد نتائج البحث الحالي أنھ عند استخدام  .التعلیم والتعلم للفنون

الأزیاء فإن آراء الطلاب كانت إیجابیة كما التدریس وجھا لوجھ في مقررات فنیة كمقررات تصمیم 

  .سیلي شرحھ بالتفصیل في فصل النتائج

لقد أوضحت العدید من الدراسات تفاوتا كبیرا في آراء الطلاب واتجاھاتھم نحو استخدام التعلیم و

المدمج عموما، ومواقع التواصل الاجتماعي في التعلیم المدمج على وجھ الخصوص، وذلك نظرا 

. من الاعتبارات التي من أھمھا سؤال البحث أو النقطة البحثیة التي انطلقت منھا تلك الدراساتللعدید 

وفي جمیع الاحوال فقد أكدت العدید من الدراسات فاعلیة استخدام التعلیم المدمج في تحقیق نواتج 

 Alagab and(التعلم المستھدفة في مقرر دراسي أو برنامج تدریبي ما، ومثال ذلك دراسة 

Hussain 2015 ( أثر استخدام التعلیم المدمج على تحصیل ودافعیة ""وھي دراسة تجریبیة بعنوان

، حیث قام الباحثان باستخدام مجموعتین "الطلاب لتعلم مقرر اللغة الانجلیزیة للعلوم بجامعة الخرطوم

تدریس عن أحداھما تجریبیة والأخرى ضابطة، وتم دمج أسلوب التدریس وجھا لوجھ مع أسلوب ال

وقد توصلت الدراسة إلى وجود أثر ذي دلالة احصائیة لاستخدام استراتیجیة . بعد باستخدام الانترنت

التعلیم المدمج على تحصیل الطلاب عینة البحث وكذلك دافعیتھم للتعلم في مقرر اللغة الانجلیزیة 

لیة من الرضا بینھم للعلوم، حیث وضح استطلاع الرأي المطبق على الطلاب عینة البحث درجة عا

  .  عن استخدام تلك الاستراتیجیة

استخدام "بعنوان ) Pellerin and Montes 2012(وتتفق النتیجة السابقة مع نتائج كل من دراسة 

للترویج لطریقة التعلیم المدمج في صفوف تعلم  AVE مصادر تعلیم اللغة الاسبانیة على الانترنت

والتي استخدمت نفس اسلوب الدمج المتبع في الدراسة السابقة " العلیا اللغة الاسبانیة المدارس الثانویة

نموذج للتعلم المرن "بعنوان ) Na-Songkhla2011(وتوصلت الى فاعلیة ھذا الاسلوب، ودراسة 

والتي تم " التعلیم المدمج والدافعیة نحو التعلم المستمر في بیئة الشبكات الاجتماعیة: في بیئة العمل

مجموعة من الموظفین لاتمام برنامج تدریبي معین في مجال عملھم عبر الانترنت حیث تطبیقھا على 

واسلوب التعلم الالكتروني، حیث  (mentor) تم المزج بین اسلوب استخدام المرشد او الموجھ

أظھرت النتائج فاعلیة ھذه الطریقة على مستوى تحصیل المتدربین وكذلك على دافعیتھم نحو التعلم 

أثر استخدام استراتیجیة "بعنوان ) Nair & Bindu 2016(ھذا الاسلوب، وكذلك دراسة  باستخدام

التعلم المدمج على تحصیل واتجاھات الطلاب الاجتماعیة والبیئیة في مقرر الأحیاء بالمدارس 



التي توصلت إلى أن اتجاھات الطلاب كانت ایجابیة نحو استخدام التعلیم المدمج وأن " الثانویة

التحصیل لدى الطلاب قد ارتفعت باستخدام التعلیم المدمج حیث استخدم الباحثان مجموعتان  مستویات

إحداھما تجریبیة والأخرى ضابطة، كما استخدما لقیاس مستوى التحصیل الاختبار القبلي البعدي، أما 

  . آراء الطلاب فقد تم قیاسھا باستخدام مقیاس اتجاھات

فاعلیة استخدام التعلیم المدمج لتنمیة المھارات " بعنوان  )٢٠١٥أبو الروس (وقد أكدت دراسة 

فاعلیة استخدام التعلیم " التدریسیة للطالبات المعلمات بكلیة التربیة بجامعة قطر واتجاھاتھن نحوه

المدمج في تنمیة المھارات التدریسیة لدى الطالبات المعلمات بكلیة التربیة بجامعة قطر، ھذا بالإضافة 

تباط إیجابي بین بطاقة الملاحظة للمھارات التدریسیة واتجاه الطالبات نحو التعلیم إلى وجود ار

أثر استخدام التعلیم المدمج والوسائط "بعنوان ) ٢٠١٥الرنتیسي (ویدعم ذلك نتائج دراسة .المدمج

الفائقة على التحصیل المعرفي واكتساب مھارات التصویر الرقمي لدى طلبة الصحافة بجامعة الأمة 

حیث استخدم الباحث المنھج التجریبي باستخدام مجموعة تجریبیة وأخرى ضابطة وتم التقویم " غزةب

وقد أوضحت نتائج الدراسة وجود فروق . البعدي وكذلك بطاقة الملاحظة- باستخدام الاختبار القبلي

في ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات طلبة المجموعة التجریبیة وطلبة المجموعة الضابطة 

، كما )٠.٦٢(اختبار التحصیل المعرفي لصالح المجموعة التجریبیة، وكان حجم التأثیر كبیرا وبلغ 

أسفرت نتائج بطاقة ملاحظة الأداء المھاري عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط 

 درجات طلبة المجموعة التجریبیة وطلبة المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجریبیة، وكان

  ).٠.٧٦(حجم التأثیر كبیرا وبلغ 

العوامل المؤثرة على اتجاھات الطلاب نحو استخدام مواقع التواصل الاجتماعي في التعلیم : اثانی

 :المدمج

 :والتفاعل بین الأستاذ والطلاب تصمیم الأنشطة التعلیمیة .١

من الدراسات بعض الأسباب التي تؤثر في آراء الطلاب نحو استخدام التعلیم  لقد تناول عددغیر كبیر

قد ف،)Means et al. 2009( المدمج عموما ومواقع التواصل الاجتماعي في التعلیم المدمج خصوصا

، یجابیةاستخدام اسالیب التعلیم المدمج إ استجابات الطلاب نحو ھ بالرغم من أننالدراسات أ تلكأكدت 

نشطة التعلیم التي یتم من خلالھا نقل المحتوى دي الأكبر یتمثل في طریقة تصمیم أسالیب وأالتح إلا أن

. وقدرتھم على استخدام التكنولوجیا والتي ترتبط ارتباطا مباشرا بأنماط التعلم المختلفة لدى الطلاب



المدمج وفھمھ  التحول إلى التعلیم"بعنوان ) Dekhan et.al 2011(دارسة ومن بین تلك الدراسات 

 بعد والتي توصلت إلى أن بعض المواد التعلیمیة یمكن توصیلھا عن" من منظور الطلاب والمعلمین

سجلت الدراسة نتائج ، حیث حیانا من توصیلھا وجھا لوجھخدام الانترنت بشكل أكثر فاعلیة أباست

إلا أنھا أكدت  ،لمدمجتعبر عن مستوى عالٍ من التفاعل والرضا بین الطلاب عن استخدام التعلیم ا

على أن تصمیم الأنشطة التعلیمیة التي سیتم توصیلھا عبر التعلیم المدمج ھو الأساس في رضا 

  .وتفاعل الطلاب بشكل عام

آراء طلاب السنة الأولى "بعنوان ) Farer and Mitchell 2010(دراسة  وقد أكدت تلك النتائج

، حیث توصلت الدراسة أن الطلاب قد أبدوا آراءا متباینة ولھا "لتخصص الجغرافیا في التعلیم المدمج

یجابیة استخدام التعلیم المدمج إإلا أنھم جمیعا اتفقوا على . ارتباط مباشر بأنماط التعلم المختلفة لدیھم

تاحة الفرصة لكل دارس أن یستخدم الموارد المتاحة لھ ن ممیزات عدیدة أھمھا قدرتھ على إلما لھ م

  .در ممكن بالایقاع والطریقة المناسبة لھباقصى ق

نمـوذج مقتـــرح لتطویر المحتوى الإلكتروني للتعلــم "بعنوان ) ٢٠٠٨حمایل (وتظھر دراسة 

والتي ھدفت إلى اقتراح نموذج لتطویر المحتوى " المدمـــج في ضوء تجربة جامعة القدس المفتوحة

معیارا  ١٣٨، حیث توصل الباحث إلى لمراعاة الفروق الفردیة بین الطلاب الإلكتروني للتعلم المدمج

بعد التخطیط والتنظیم، والبعد التربوي، : موزعة على أبعاد النموذج المقترح الثمانیة وھذه الأبعاد ھي

أظھرت نتائجھا أن  –والتصمیمي، والتقني، والمھني، والتكلفة، والاجتماعي والنفسي، وبعد الجودة 

الذي تنتھجھ  العادي علم من خلال المحتوى المطور باستخدام النموذج المقترح یكافئ التعلم بالنظامالت

وأظھر استخدام المقرر الذي طوره الباحث تحسنا ملحوظاً في تحصیل . جامعة القدس المفتوحة

باستخدام كما أظھرت النتائج تراجعا في تحصیل الدارسین في مقرر لم یتم تطویر محتواه . الدارسین

النموذج المقترح، وھو ما یؤكد أن مراعاة احتیاجات الطلاب والفروق الفردیة بینھم، والاھتمام 

  .في تلك التجربة كثر فاعلیةعلى جودة التعلیم المدمج وجعلھ أ بالأبعاد المقترحة بالنموذج ھو ما أثر

التعلیم المدمج ألا وھي أن  ھناك وجھة نظر قد بدأت بالسیطرة على أدبیاتوبناءا على ما سبق، فإن 

قدر أو نوع التكنولوجیا المستخدمة في التعلیم المدمج لا یھم بقدر ما یھم أسلوب تصمیم أنشطة التعلیم 

معلم في التفاعل باستخدام تلك الأسالیب والتكنولوجیا، والتعلم نفسھا والوقت الذي یمضیھ الطالب وال

 Banerjee( لطالب على الاستفادة والبناء على ما تعلمھومدى ما یعكسھ المنھج الدراسي من تشجیع ل

أن رضا الطلاب عن التعلم ) Banerjee 2011(تظھر نتائج دراسة في إطار ذلك ، و). 2013



المدمج واستخدام الانترنت ووسائل التكنولوجیا ومواقع التواصل الاجتماعي یتوقف إلى حد كبیر على 

یطلب  رر نفسھ ومدى صعوبتھا، وإلى أي مدىالمقات التي تواجھھم من حیث موضوعات التحدی

منھم الاعتماد على أنفسم في التعلم واستخدام التفكیر الناقد وأسلوب حل المشكلات، ومدى فاعلیة 

تصمیم اسالیب التعلیم والتعلم التي تم على أساسھا الدمج بین أسلوبي التعلیم وجھا لوجھ وعن بعد 

  . استخدام الانترنتب

كما تؤكد العدید من الدراسات أن تفاعل الأستاذ مع الطلاب ھو الذي یعول علیھ نجاح تجربة التعلیم 

، وأنھ كلما زاد انتشار التعلیم المدمج كلما زادت أھمیة التركیز على التفاعل بین المعلم المدمج

ضعفي عدد الساعات اللازمة  إلا أن ذلك یتطلب حوالي ).Bonk and Graham 2012(والطلاب 

 للتواصل مع الطلاب وجھا لوجھ، وھو ما یمثل تحدیا كبیرا للمعلم، خاصة في الفصول عالیة الكثافة

)Ryan et al. 2014( وكما یمثل ھذا . كما ھي الحال في التجربة التي أجریت في البحث الحالي

، فقد أكدت الدراسة ان العدید من الطلاب التواصل عبئا على المعلم فإنھ یمثل أیضا عبئا على المتعلم

لا یتوقعون استخدام الكثیر من التكنولوجیا لأغراض أكادیمیة حتى لو كانوا یستخدمونھا بكثافة في 

  .)Banerjee 2013( حیاتھم الشخصیة والاجتماعیة

 :جاھزیة الطلاب للتعلیم المدمج .٢

لاستخدام  من الطلاب غیر المؤھلینمجموعة توجد في كل مؤسسة تعلیمیة صغیرة كانت أم كبیرة 

 التكنولوجیا للعدید من الأسباب التي تتوقف على العدید من العوامل الاجتماعیة والاقتصادیة والنفسیة

الجزء من المقرر الذي یتم ذلك للطالب، ولكنھا في النھایة تعني أن الطالب لن یتفاعل مع  والذھنیة

  .)Banerjee 2011( لتكنولوجیا وتطبیقاتھاتوصیلھ عن بعد عبر الانترنت باستخدام ا

یریان أن نتائج التعلیم المدمج واتجاھات ) Muilenburg & Berge 2005(فإن  ،وتأكیدا لما سبق

لتعلم النشط وغیرھا من المھارات  وامتلاكھمالطلاب نحوه محدودة بدافعیة الطلاب نحو التعلم الذاتي 

 ;Ali et al., 2004; McVeigh, 2009)كما یرى كل من . مھارات التعلم عموما كتنظیم الوقت

Wilkinson et al., 2004) یوتر بكفاءة أو عدم القدرة على أن عدم القدرة على استخدام الكمب

التعلیم المدمج، كما تؤثر على آراء تخدام الانترنت وتطبیقاتھ من العوامل التي تعیق فاعلیة استخدام اس

الذین لیس لدیھم قدرات كافیة  أن الطلاب) Woodward 2009(وقد أظھرت دراسة . الطلاب نحوه

تخدام الكمبیوتر أو الانترنت یمضون أغلب وقت الدراسة لمقرر ما في محاولة التغلب على ھذه لاس



ستاذ التعلیم المدمج لكي یستخدم الأ نھالعقبة بدلا من تعلم موضوعات المقرر نفسھ، مما یعني أ

علیھ أن یتأكد أن الطلاب یمتلكون مھارات استخدام التكنولوجیا والانترنت وتطبیقاتھ  باطمئنان فإن

 .لیس استثناءا “الفیس بوك”المناسبة للمھام المطلوبة منھم أثناء دراسة المقرر، وبالطبع فإن استخدام 

  ).Mathew 2014في(

ھل یحقق : والتعلیم “الفیس بوك”"بعنوان ) Lego Muñoz and Towner 2011(وفي دراسة 

تم اختبار آراء واتجاھات الطلاب في مرحلة البكالوریوس والدراسات " التواصل في حجرة الدراسة؟

وقد أظھرت نتائج الدراسة اتجاھات الطلاب . لاغراض اكادیمیة “الفیس بوك”العلیا نحو استخدام 

في حین . للاغراض التعلیمیة والتواصل بین الأستاذ والطلاب “الفیس بوك”ستخدام الایجابیة نحو ا

كان ذلك یرجع إلى أنھم لا  “الفیس بوك”أظھرت الدراسة أیضا أن الطلاب الذین لم یفضلوا استخدام 

كما أن . یرغبون في أن تكون بیاناتھم الشخصیة وحیاتھم الخاصة متاحة للأساتذة أو لبعض الزملاء

بلاك بورد "امعة التي أجریت فیھا الدراسة كانت تستخدم نظام إدارة التعلم المسمى الج

BlackBoard " بشكل أساسي للتواصل بین الأساتذة والطلاب وبین الطلاب وبعضھم في جمیع

یعتقدون أن نظام البلاك بورد كافٍ  “الفیس بوك”المقررات، مما جعل الطلاب الرافضین لاستخدام 

وقد توصلت الدراسة إلى . “الفیس بوك”ض العملیة التعلیمیة دون الحاجة للتواصل عبر للوفاء بأغرا

أنھ في جمیع الأحوال وبغض النظر عن التفاصیل الدقیقة لأسباب تفضیل أو رفض الطلاب لاستخدام 

للتواصل بالفعل  “الفیس بوك”في العملیة التعلیمیة، فإن الطلاب والأساتذة یستخدمون  “الفیس بوك”

بدرجات متفاوتة من استاذ لآخر ومن مؤسسة تعلیمیة لأخرى وفقا للعدید من العوامل، ولكن الأغلبیة 

العظمى یستخدمونھ بالفعل في العملیة التعلمیة وآراؤھم نحو استخدامھ ایجابیة بشكل عام مع وجود 

  . اختلافات في وجھات النظر حول الدوافع والأسباب وراء تلك الآراء الایجابیة

  :خصوصیةال .٣

في دراستھما بعض المقترحات للاستذة والطلاب ) Lego Muñoz and Towner 2011(قد قدم ل

كوسیلة للتواصل مع المحافظة على خصوصیة الطالب والأستاذ في آن  “الفیس بوك”في استخدام 

معا وتجنب المشاكل الأكادیمیة وغیر الأكادیمیة التي یمكن أن تنتج من استخدام البروفایل الشخصي 

ومن ضمن تلك المقترحات أن ینشئ الأستاذ حسابا شخصیا . “الفیس بوك”للطالب أو الأستاذ على 

عن الحساب الشخصي لھ، ویمكن للطلاب أیضا عمل نفس الشيء لتجنب  خاصا بالتدریس بعیدا

ومن المقترحات الأخرى . تداخل الحیاة الاجتماعیة الخاصة لأي من الطرفین في العملیة التعلیمیة



الجدیرة بالذكر أن یتم عمل مجموعة مغلقة لكل مقرر دراسي مع وضع قواعد في بدایة الفصل 

ب والأستاذ فیما یخص كل شيء خاص بھذا المقرر الدراسي، مع أھمیة الدراسي للتعامل بین الطلا

بھذا الاسلوب  “الفیس بوك”أن یقوم الأستاذ بشرح الفوائد التي ستعود على الطلاب من استخدام 

بتجنب ) Lego Muñoz and Towner 2011(إلا أنھ في جمیع الأحوال فقد أوصى . الاحترافي

لاب، كما یجب أن یتجنب الأستاذ أیضا إجبار الطلاب على أن یطلب الأستاذ صداقة أحد الط

الانضمام لمثل تلك المجموعات، وھو ما تم تطبیقھ في البحث الحالي حیث تم إنشاء مجموعة مغلقة 

لكل مقرر دراسي وتم التنبیھ على قواعد استخدام تلك المجموعة منذ بدایة الفصل الدراسي مع شرح 

ھذا بالاضافة إلى أنھ قد تم التأكد من خلال مقیاس . في التعلم “وكالفیس ب”الفوائد من استخدام 

الاتجاه الخاص باستطلاع رأي الطلاب وقیاس اتجاھاتھم أنھ لم یتم اختراق خصوصیة الطلاب 

، وھو ما سیتم توضیحھ في عند “الفیس بوك”بسبب تفاعلھم مع زملائھم ومع أستاذ المقرر عبر 

   . مناقشة نتائج البحث الحالي

  :نتائج البحث

یاس الطلاب وقستطلاع رأي مقیاس اتجاھلاتم تصمیم  فقد للتحقق من فروض البحث الحالي

تدریس مقررات في ) نموذجا “الفیس بوك”(نحو استخدام مواقع التواصل الاجتماعي ھم اتجاھات

  :وقد تم التوصل إلى النتائج التالیة. تصمیم الأزیاء

واتجاھاتھم إیجابیة نحو استخدام مواقع التواصل الاجتماعي آراء الطلاب " :الفرض الأول .١

 ".تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي ) نموذجا “الفیس بوك”(

تقیسھا ثلاث للتحقق من صحة ھذا الفرض تم تقسیم اتجاھات الطلاب إلى ثلاث اتجاھات رئیسیة 

لتعبر عن الاتجاه الإیجابي  "ماأوافق إلى حد "و، لتعبر عن الاتجاه الإیجابي "أوافق" :ياستجابات ھ

وقد تم استخدام الاستجابات الثلاث لقیاس اتجاھات  .لتعبر عن الاتجاه السلبي "لا أوافق"، وإلى حد ما

عدا بعض الأسئلة التي سیشار إلیھا في ) مقیاس الاتجاه(الطلاب في جمیع أسئلة استطلاع الرأي 

استخدام  نحو البیانات حول الاتجاه العام للطلابنتائج تحلیل یوضح)٢( رقم والجدول .موضعھا

من الاتجاه العام للطلاب محصلة قد تم تحدید و(تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  “الفیس بوك”

، حیث )التي تقیس الاتجاه في استطلاع الرأي لأسئلةاستجابات الطلاب لجمیعاوسیط خلال



والبالغ عددھم  الرئیسیة الثلاث للطلابفي العینةتجاھات لتكرارات والنسب لكل من الاالجدولایوضح

 .)١١٠=ن(

تدریس یوضح نتائج تحلیل البیانات حول الاتجاه العام للطلاب نحو : )٢( جدول رقم

  “الفیس بوك”باستخدام مقررات تصمیم الأزیاء

  النسبة التراكمیة النسبة المحققة النسبة التكرار  الاتجاه

 3.6 3.6 3.6 4 سلبي

 40.0 36.4 36.4 40 إلى حد ماإیجابي 

 100.0 60.0 60.0 66 إیجابي

  100.0 100.0 110 الاجمالي

% ٦٠الذي یمثل  أن الاتجاه العام للطلاب قد تراوح بین الاتجاه الإیجابي )٢(رقم ویتضح من الجدول

 حیث لمطالبا،  ٤٠بواقع % ٣٦.٤الذي یمثل والاتجاه الإیجابي إلى حد ما  طالبا، ٦٦بواقع 

، طالبا وطالبة ١١٠فقط من بین أفراد العینة البالغ عددھم  أربعة طلابلد� یظھرالاتجاه السلبي سوى

  .من الإجمالي، وھو ما یدل على صحة وتحقق الفرض الأول% ٣.٦أي بما یعادل 

الفیس ”توجد علاقة دالة إحصائیا بین آراء واتجاھات الطلاب نحو استخدام : "الفرض الثاني .٢

 “الفیس بوك”في تدریس مقررات تصمیم الأزیاء وبین تفاعل الأستاذ مع الطلاب على  “بوك

 ."في تلك المقررات

تفاعل درجة العلاقة بینلإیجاد دلالة " كاي تربیع"حساب قیمة أولا وللتحقق من صحة ھذا الفرض تم 

والجدول  التفاعل،، وبین شعورھم بتحقیق الاستفادة من ھذا “الفیس بوك”الاستاذ مع الطلاب على 

  :٤)=ح.د(، ودرجة الحریة ١١٠=نحیث  یوضح النتائج،) ٣(رقم 

  

  

  



مع  الاستاذتفاعل درجة یوضح نتائج اختبار كاي تربیع لایجاد دلالة العلاقة بین : )٣( جدول رقم

  شعورھم بتحقیق الاستفادة من ذلك التفاعلوبین  “الفیس بوك”الطلاب على 

 محاور الاختبار
قیمة كاي 

 تربیع

درجة 

 الدلالة  الحریة

  في المقرر “الفیس بوك”على الطلاب الاستاذ مع تفاعل درجة

شعور الطلاب بتحقیق الاستفادة من تفاعلھم مع الاستاذ على  ٠.٠٠٠ ٤ 37.154

  “الفیس بوك”

أن اختبار كاي تربیع ذو دلالة احصائیة وذلك عند مستوى معنویة  )٣(رقم  ویتضح من الجدول

تفاعل الاستاذ بین درجة علاقةدلالة مرتفعة للغایة، وھو ما یدل على وجود قیمة ذات ، وھي ٠.٠٥

  .شعورھم بتحقیق الاستفادة من ذلك التفاعلوبین  “الفیس بوك”مع الطلاب على 

تفاعل درجة العلاقة بین  التكرارات لاستجابات الطلاب التي توضح )٤(رقم كما یوضح الجدول

ذلك الطلاب بتحقیق الاستفادة من  وبین شعور، في المقرر “الفیس بوك”على الاستاذ مع الطلاب 

ات من درجإلى ثلاث  “الفیس بوك”تم تقسیم درجة تفاعل الاستاذ مع الطلاب على وقد . التفاعل

أوافق إلى "، و"الضعیفة"لتعبر عن درجة التفاعل " لا أوافق" :وھيألا التفاعل على مقیاس الاتجاھ

كما تم  ".ةقویال"لتعبر عن درجة التفاعل " أوافق"، و"المتوسطة"لتعبر عن درجة التفاعل " حد ما

من خلال "“الفیس بوك”شعور الطلاب بتحقیق الاستفادة من تفاعلھم مع الاستاذ على "التعبیر عن 

  .سھا ثلاث استجابات ھي نفسھا المذكورة أعلاه في الفرض الأولتقیثلاث اتجاھات رئیسیة 

  

  

  

  

تفاعل الاستاذ مع الطلاب  درجةاستجابات الطلاب التي توضح العلاقة بین تكرارات ):٤( جدول رقم

 الطلاب بتحقیق الاستفادة من ذلك التفاعل ، وبین شعورفي المقرر “الفیس بوك”على 



الفیس ”تفاعلھممعالاستاذعلىشعورالطلاببتحقیقالاستفادةمن  

 “بوك

  المجموع

مع درجةتفاعلالاستاذ

الفیس ”علىالطلاب

 “بوك

ایجابي الى   سلبي  

  حد ما

  ایجابي

 ٦ ١ 3 2  ضعیفة

 ٢٠ ٨ 11 1 متوسطة

 ٨٤ ٧٣ 9 2 مرتفعة

 ١١٠ ٨٢ ٢٣ ٥  المجموع

عدد الطلاب الذین رأوا أن  ، كان)١١٠=ن(أفراد العینةمن بین  أن) ٤( ویتضح من الجدول رقم

ثنان منھم فقط كان لدیھم شعور سلبي نحو إطلاب  ٦ھم درجة تفاعل الاستاذ مع الطلاب ضعیفة

طلاب فقط كان لدیھم  ٥، في حین أن “الفیس بوك”ستاذ على تفادة من تفاعلھم مع الأتحقیق الاس

بغض النظر عن رأیھم  “یس بوكالف”شعور سلبي تجاه تحقیق الاستفادة من تفاعلھم مع الاستاذ على 

ویتضح من الجدول أن درجة تفاعل الأستاذ . “الفیس بوك”في درجة تفاعل الاستاذ مع الطلاب على 

كانت كبیرة، وأن الطلاب یحققون بذلك الاستفادة المرجوة من ذلك  “الفیس بوك”مع الطلاب على 

فإن الخطوة التالیة ھي قیاس العلاقة بین اتجاھات الطلاب وآرائھم عموما نحو وعلى ذلك . التفاعل

، وبین تفاعل الاستاذ مع الطلاب على تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  “الفیس بوك”استخدام 

باستخدام “الفیس بوك”تفاعل الأستاذ مع الطلاب عموما على وقد تم تحدید محصلة ( “الفیس بوك”

وشعورھم  “الفیس بوك”ت للأسئلة التي تقیس درجة تفاعل الاستاذ مع الطلاب على وسیط الاستجابا

  ).بتحقیق الفائدة من ذلك التفاعل معا

في التعلیم  “الفیس بوك”ولقیاس دلالة العلاقة بین اتجاھات الطلاب وآرائھم عموما نحو استخدام 

 ،"كاي تربیع"تم حساب قیمة  “الفیس بوك”المدمج، وبین تفاعل الاستاذ مع الطلاب عموما على 

  :٤)=ح.د( و، ١١٠=حیث ن یوضح نتائج اختبار كاي تربیع) ٥(والجدول رقم 

دلالة العلاقة بین آراء واتجاھات الطلاب یوضح نتائج اختبار كاي تربیع لایجاد  ):٥( جدول رقم

في تدریس مقررات تصمیم الأزیاء وبین تفاعل الأستاذ مع  “الفیس بوك”عموما نحو استخدام 

  “الفیس بوك”على  عموما الطلاب



 الدلالة  درجة الحریة قیمة كاي تربیع محاور الاختبار

تدریس مقررات “الفیس بوك”الاتجاھالعامنحواستخدام

 ٠.٠٠٠ ٤ 26.190 تصمیم الأزیاء

 عموما“الفیس بوك”على  تفاعلالأستاذمعالطلاب

أن اختبار كاي تربیع ذو دلالة احصائیة وذلك عند مستوى معنویة  )٥(رقم  ویتضح من الجدول

 یظھركما .ة مرتفعة للغایة، وھو ما یدل على صحة وتحقق الفرض الثاني، وھي قیمة ذات دلال٠.٠٥

  . التي توضح صحة الفرضة الثانيالتكرارات  التاليالجدول 

وقوتھا واتجاھھا تم اجراء اختبار سبیرمان، والجدول  السابقین نوع العلاقة بین المتغیرین ولمعرفة

  :یوضح نتائج الاختبار )٦( رقم

الفیس ”تفاعلالأستاذمعالطلاب على بین  سبیرمان للعلاقةیوضح نتائج اختبار  ):٦( جدول رقم

  في التعلیم المدمج“ الفیس بوك”وبین اتجاھھم العام نحو استخدام  عموما“بوك

 محاور الاختبار
قیمة 

 الدلالة سبیرمان

 عموما“الفیس بوك”تفاعلالأستاذمعالطلاب على 

تدریس في “ الفیس بوك”اتجاه الطلاب العام نحو استخدام  ٠.٠٠٠ ٠.٤٧٤

 مقررات تصمیم الأزیاء

الفیس ”تفاعلالأستاذمعالطلاب على یوضح وجود علاقة ارتباط إیجابي قوي بین  )٦( والجدول رقم

، تدریس مقررات تصمیم الأزیاء، وبین اتجاه الطلاب العام نحو استخدام الفیس بوك في عموما“بوك

  .الثانیویعززالنتائج ویثریھا، وھو ما یدعم صحة الفرض ٠.٠١وذلك عند مستوى دلالة 

التكرارات لاستجابات الطلاب التي توضح العلاقة بین آراء واتجاھات  )٧(رقم یوضح الجدول و

في تدریس مقررات تصمیم الأزیاء وبین تفاعل الأستاذ “ الفیس بوك”الطلاب عموما نحو استخدام 

  . “الفیس بوك”مع الطلاب عموما على 



راء واتجاھات الطلاب عموما استجابات الطلاب التي توضح العلاقة بین آتكرارات ):٧( جدول رقم

في تدریس مقررات تصمیم الأزیاء وبین تفاعل الأستاذ مع الطلاب  “الفیس بوك”نحو استخدام 

 في المقرر “الفیس بوك”عموما على 

تدریس فی“الفیس بوك”الاتجاھالعامنحواستخدام  

 مقررات تصمیم الأزیاء

  المجموع

ایجابي الى   سلبي   تفاعلالأستاذمعالطلابعموما

  حد ما

  ایجابي

 2 0 2 0  ضعیفة

 26 6 17 3 متوسطة

 82 60 21 1 مرتفعة

 ١١٠ ٦٦ ٤٠ ٤  المجموع

عدد الطلاب الذین رأوا أن كان  ،)١١٠=ن(بین أفراد العینة من أن ) ٧( ویتضح من الجدول رقم

لم یكن أي منھما لدیھ شعور  وأنھ ن فقططالباھم درجة تفاعل الاستاذ مع الطلاب عموما كانت ضعیفة

طلاب فقط كان  ٤، في حین أن تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  “الفیس بوك”سلبي نحو استخدام 

بغض النظر عن رأیھم تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفی“الفیس بوك”نحواستخداملدیھم شعور سلبي 

أن درجة تفاعل الأستاذ مع  )٥(رقم  ویتضح من الجدول. درجة تفاعلالأستاذمعالطلابعمومافي 

تدریس فی“الفیس بوك”الاتجاھالعامنحواستخدامكانت كبیرة، وأن  عموما “الفیس بوك”الطلاب على 

  .كان إیجابیامقررات تصمیم الأزیاء

الفیس ”راء واتجاھات الطلاب نحو استخدامتوجد علاقة دالة إحصائیا بین آ : "الفرض الثالث .٣

 "ھالأزیاء وبین جاھزیتھم لاستخدام في تدریس مقررات تصمیم “بوك

متلاك التكنولوجیا جاھزیة ا: تقسیم الجاھزیة إلى نوعین ھما وللتحقق من صحة ھذا الفرض تم أولا

لتأكد من وجود علاقة دالة إحصائیا بین ثم تم ا. وجاھزیة امتلاك المھارة اللازمة لاستخدامھا

كما ھو موضح  ٤)=ح.د( و، ١١٠=، حیث ن"بیعكاي تر"حساب قیمة  الجاھزیتین وذلك عن طریق

  :)٨(بالجدول رقم 



العلاقة بین جاھزیة الطلاب من حیث  دلالة لإیجادیوضح نتائج اختبار كاي تربیع  ):٨( جدول رقم

  ھستخداملامھاریا وبین جاھزیتھم“الفیس بوك”اللازمة لاستخدام التكنولوجیا امتلاك 

 محاور الاختبار

قیمة 

كاي 

 تربیع

درجة 

 الدلالة  الحریة

 جاھزیة الطلاب من حیث امتلاك المقومات التكنولوجیة
14.586 ٤ .001 

 “الفیس بوك”لاستخدام مھاریا  جاھزیة الطلاب

أن اختبار كاي تربیع ذو دلالة احصائیة وذلك عند مستوى معنویة  )٨(رقم  ویتضح من الجدول

  .الجاھزیتین المذكورتینبین  علاقة، وھو ما یدل على وجود ھي قیمة ذات دلالة مرتفعة، و٠.٠٥

الجاھزیتین العلاقة بین التكرارات لاستجابات الطلاب التي توضح  )٩(رقم  كما یوضح الجدول

 الجاھزیةمن  درجتینإلى "جاھزیةالطلابمنحیثامتلاكالمقوماتالتكنولوجیة"تم تقسیم وقد . المذكورتین

" نعم"، و"لا یمتلك التكنولوجیا"عن لتعبر " لا" :ماألا وھاستجابتینعلى مقیاس الاتجاه الذي شمل 

" “الفیس بوك”لاستخدام مھاریا جاھزیةالطلاب"كما تم التعبیر عن . "یمتلك التكنولوجیا"عنلتعبر 

ث استجابات لكل سؤال تم تمثیلھا على مقیاس الاتجاه من خلال ثلادرجات من الجاھزیةتحدید ثلاث ب

إلى  جاھز"مستوى لتعبر عن " أوافق إلى حد ما"، و"غیر جاھز"مستوى لتعبر عن " لا أوافق: "ھي

  ". جاھز" مستوىلتعبر عن " أوافق"، و"حد ما

  

  

  

  

استجابات الطلاب التي توضح العلاقة بین جاھزیة الطلاب من حیث امتلاك تكرارات ):٩( جدول رقم

  ھستخداملامھاریا وبین جاھزیتھم “الفیس بوك”المقومات التكنولوجیة اللازمة لاستخدام 



المجم “الفیس بوك”لاستخدام مھاریا جاھزیةالطلاب  

جاھزیةالطلابمنحیثامتلاكالمقوماتال  وع

 تكنولوجیة

غیرجا  

 ھز

حجاھزال�

 دما

جا

 ھز

لایمتلكالتكنول

 وجیا
3 1 ٥ ١ 

یمتلكالتكنولو

 جیا
8 39 ١٠٥ ٥٨ 

 ١١٠ ٥٩ ٤٠ ١١  المجموع

كان عدد الطلاب الذین لا  ،١١٠=أفراد العینةحیث نأن من بین ) ٩( ویتضح من الجدول رقم

غیر  ٣طلاب فقط من بینھم  ٥في التعلیم المدمج  “الفیس بوك”یمتلكون التكنولوجیا اللازمة لاستخدام 

طالبا فقط كانوا غیر جاھزین مھاریا  ١١، في حین أن “الفیس بوك”جاھزین مھاریا لاستخدام 

ویتضح من الجدول . بغض النظر عن امتلاكھم للتكنولوجیا اللازمة من عدمھ “الفیس بوك”لاستخدام 

الفیس ”التكنولوجیة والمھاریة اللازمة لاستخدام ك المقومات أن جاھزیة الطلاب من حیث امتلا

  .كانت مرتفعةتدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  “بوك

الاتجاه العام لدى الطلاب وللتأكد من وجود علاقة دالة إحصائیا بین كل من نوعي الجاھزیة وبین 

، وذلك "تربیعكاي "حساب قیمة تم تدریس مقررات تصمیم الأزیاء في “ الفیس بوك”نحو استخدام 

تدریس في  "الفیس بوك"كخطوة أخیرة للتدقیق في علاقة الاتجاه العام لدى الطلاب نحو استخدام 

بجاھزیة الطلاب لاستخدامھ باعتبار أن الجاھزیة ھي أحد العوامل المؤثرة مقررات تصمیم الأزیاء 

ربیع لایجاد العلاقة بین نتیجة اختبار كاي ت )١٠(رقم وفیما یلي یوضح الجدول . على اتجاه الطلاب

أو سھولة وصولھم "الفیس بوك"ا اللازمة لاستخدام تلاك التكنولوجیجاھزیة الطلاب من حیث ام

، ١١٠=، حیث نتدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي ھ وبین اتجاھھم العام نحو استخدام إلیھا،

  :٢)=ح.د(و

العلاقة بین جاھزیة الطلاب من حیث  دلالة لإیجادیوضح نتائج اختبار كاي تربیع  ):١٠( جدول رقم

تدریس مقررات تصمیم في  ھاستخدامامتلاك المقومات التكنولوجیة وبین اتجاھھم العام نحو 

  الأزیاء



 محاور الاختبار
قیمة كاي 

 تربیع

درجة 

 الدلالة  الحریة

 جاھزیة الطلاب من حیث امتلاك المقومات التكنولوجیة

في  “الفیس بوك”اتجاه الطلاب العام نحو استخدام  121٠. ٢ 4.225

 تدریس مقررات تصمیم الأزیاء

حصائیة وذلك عند مستوى إدلالة  ذاتكاي تربیع لیست  قیمةأن  )١٠(رقم  ویتضح من الجدول

بین جاھزیة الطلاب من حیث امتلاك المقومات  علاقة، وھو ما یدل على عدم وجود ٠.٠٥معنویة 

تدریس مقررات تصمیم في  “الفیس بوك”التكنولوجیة وبین اتجاھھم العام نحو استخدام 

التكرارات لاستجابات الطلاب التي توضح العلاقة بین جاھزیة  )١١(رقم ویوضح الجدول .الأزیاء

تدریس في  “الفیس بوك”نحو استخدام  وبین اتجاھھم العام االتكنولوجیالطلاب من حیث امتلاك 

  . مقررات تصمیم الأزیاء

استجابات الطلاب التي توضح العلاقة بین جاھزیة الطلاب من حیث تكرارات ):١١( جدول رقم

تدریس في  ھاستخداموبین اتجاھھم العام نحو بوك اللازمة لاستخدام الفیس  االتكنولوجیامتلاك 

  مقررات تصمیم الأزیاء

الفیس ”العامنحواستخدامالاتجاھ  

 فیالتعلیمالمدمج“بوك

المجمو

  ع

جاھزیةالطلابمنحیثامتلاكالمقوماتالت

 كنولوجیة

سل  

 بي

إیجابیال�ح

 دما

إیجا

 بي

لایمتلكالتكنول

 وجیا
1 2 2 5 

یمتلكالتكنولو

 جیا
3 38 64 105 

 110 66 40 4  المجموع

، كان عدد الطلاب الذین لا ١١٠=نبین أفراد العینةحیث أن من ) ١١( ویتضح من الجدول رقم

طلاب فقط من بینھم طالب واحد فقط لدیھ  ٥ “الفیس بوك”یمتلكون التكنولوجیا اللازمة لاستخدام 



، في حین أن تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  “الفیس بوك”اتجاه عام سلبي نحو استخدام استخدام 

تدریس مقررات في  “الفیس بوك”ستخدام طلاب فقط كان لدیھم اتجاه عام سلبي نحو استخدام ا ٤

ویتضح من الجدول أن . بغض النظر عن امتلاكھم للتكنولوجیا اللازمة من عدمھتصمیم الأزیاء

الفیس ”وكذلك اتجاھھم العام نحو استخدام جاھزیة الطلاب من حیث امتلاك المقومات التكنولوجیة 

 .كانت مرتفعة تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  “بوك

 جاھزیةالطلابنتیجة اختبار كاي تربیع لایجاد العلاقة بین  )١٢(رقم الجدول  وضحوی

تدریس مقررات تصمیم في ھ العام نحو استخدام، وبین اتجاھھم “الفیس بوك”لاستخدام مھاریا

  :٤)=ح.د( و، ١١٠=، حیث نالأزیاء

 جاھزیةالطلابالعلاقة بین  دلالة لإیجادیوضح نتائج اختبار كاي تربیع  ):١٢( جدول رقم

تدریس مقررات تصمیم في  ھوبین اتجاھھم العام نحو استخدام“الفیس بوك”لاستخدام مھاریا

  الأزیاء

 محاور الاختبار
قیمة كاي 

 تربیع

درجة 

 الدلالة  الحریة

 “الفیس بوك”لاستخدام مھاریا جاھزیةالطلاب

تدریس في  “الفیس بوك”اتجاه الطلاب العام نحو استخدام  ٠.٠٠٠ ٤ 41.630

 مقررات تصمیم الأزیاء

أن اختبار كاي تربیع ذو دلالة احصائیة وذلك عند مستوى معنویة  )١٢(رقم  ویتضح من الجدول

جاھزیةالطلاب بین  علاقةھي قیمة ذات دلالة مرتفعة للغایة، وھو ما یدل على وجود ، و٠.٠٥

  .تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي ھ وبین اتجاھھم العام نحو استخدام “الفیس بوك”لاستخدام مھاریا

التكرارات لاستجابات الطلاب التي توضح العلاقة بین  )١٣(رقم ویوضح الجدول 

تدریس مقررات في ھ وبین اتجاھھم العام نحو استخدام ،“الفیس بوك”لاستخدام جاھزیةالطلابمھاریا 

  .تصمیم الأزیاء

لاستخدام جاھزیةالطلابمھاریا استجابات الطلاب التي توضح العلاقة بین تكرارات ):١٣( جدول رقم

  مقررات تصمیم الأزیاءتدریس في  ھاستخداموبین اتجاھھم العام نحو  “الفیس بوك”



تدریس مقررات فی“الفیس بوك”الاتجاھالعامنحواستخدام  

 تصمیم الأزیاء

  المجموع

 جاھزیةالطلاب

لاستخدام مھاریا

 “الفیس بوك”

 إیجابي إیجابیال�حدما سلبي  

 11 1 7 3 غیر جاھز

جاھز إلى 

 حد ما
1 22 17 40 

 59 48 11 0  جاھز

 110 66 40 4  المجموع

، كان عدد الطلاب الذین لیسوا ١١٠=أفراد العینة حیث نأن من بین ) ١٣( ویتضح من الجدول رقم

طالبا فقط من بینھم ثلاث طلاب فقط لدیھم اتجاه عام  ١١ھم  “الفیس بوك”جاھزین مھاریا لاستخدام 

طلاب  ٤، في حین أن تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  “الفیس بوك”سلبي نحو استخدام استخدام 

تدریس مقررات تصمیم في  “الفیس بوك”فقط كان لدیھم اتجاه عام سلبي نحو استخدام استخدام 

ویتضح من الجدول أن جاھزیة . ھھارات اللازمة لاستخداملاكھم للمبغض النظر عن امتالأزیاء

في ھ وكذلك اتجاھھم العام نحو استخدام“الفیس بوك”الطلاب من حیث امتلاك مھارات استخدام 

  .كانت مرتفعةتدریس مقررات تصمیم الأزیاء

العلاقة بین جاھزیة الطلاب عموما دلالة لإیجاد " كاي تربیع"أما الخطوة الأخیرة فھي حساب قیمة 

وبین الاتجاه العام لدى الطلاب نحو تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  “الفیس بوك”لاستخدام 

وجاھزیة الطلاب عموما ھي محصلة (تدریس مقررات تصمیم الأزیاء في “ الفیس بوك”استخدام 

في  الجاھزیتین سئلة التي تقیسوسیط استجابات الطلاب للأ الجاھزیتین، حیث تم تحدیدھا من خلال

 العلاقة دلالة نتیجة اختبار كاي تربیع لایجاد )١٤(رقم وفیما یلي یوضح الجدول ). مقیاس الاتجاه

  :٤)=ح.د(و، ١١٠=ن المذكورة أعلاه حیث

عموما العلاقة بین جاھزیة الطلاب  دلالة لإیجادیوضح نتائج اختبار كاي تربیع  ):١٤( جدول رقم

  في التعلیم المدمج “الفیس بوك”وبین اتجاھھم العام نحو استخدام لامتلاك التكنولوجیا واستخدامھا 



 محاور الاختبار

قیمة 

كاي 

 تربیع

درجة 

 الدلالة  الحریة

 ك التكنولوجیا واستخدامھاجاھزیة الطلاب عموما لامتلا

تدریس في  “بوكالفیس ”اتجاه الطلاب العام نحو استخدام  ٠.٠٠٠ ٤ 51.201

 مقررات تصمیم الأزیاء

أن اختبار كاي تربیع ذو دلالة احصائیة وذلك عند مستوى معنویة ) ١٤(رقم ویتضح من الجدول 

ھي قیمة ذات دلالة مرتفعة للغایة، وھو ما یدل على تحقق الفرض الثالث من فروض البحث ، و٠.٠٥

  .الحالي

 )١٥( ختبار سبیرمان، والجدول رقموقوتھا واتجاھھا تم اجراء ا ولإیجاد نوع العلاقة بین المتغیرین

  :یوضح نتائج الاختبار

بین جاھزیة الطلاب عموما لامتلاك  سبیرمان للعلاقةیوضح نتائج اختبار  ):١٥( جدول رقم

تدریس مقررات في “ الفیس بوك”التكنولوجیا واستخدامھا وبین اتجاھھم العام نحو استخدام 

  تصمیم الأزیاء

 محاور الاختبار
قیمة 

 الدلالة سبیرمان

 جاھزیة الطلاب عموما لامتلاك التكنولوجیا واستخدامھا

تدریس في “ الفیس بوك”اتجاه الطلاب العام نحو استخدام  ٠.٠٠٠ ٠.٦٠٤

 مقررات تصمیم الأزیاء

ارتباط إیجابي قوي بین جاھزیة الطلاب عموما لامتلاك  علاقة یوضح وجود )١٥( والجدول رقم

في  استخدامھ، وبین اتجاه الطلاب العام نحو "الفیس بوك"والمھاراتاللازمة لاستخدام التكنولوجیا

وھو ما یدعم صحة الفرض الثالث ، ٠.٠١، وذلك عند مستوى دلالة تدریس مقررات تصمیم الأزیاء

  .ویعزز النتائج ویثریھا



التكرارات لاستجابات الطلاب التي توضح العلاقة بین جاھزیة  )١٦(رقم الجدول  كما یوضح

تدریس  فيھ اه العام لدى الطلاب نحو استخداموبین الاتج“ الفیس بوك”الطلاب عموما لاستخدام 

  .مقررات تصمیم الأزیاء

عموما جاھزیة الطلاب بین استجابات الطلاب التي توضح العلاقة تكرارات ):١٦( جدول رقم

تدریس مقررات تصمیم  فيھ وبین الاتجاه العام لدى الطلاب نحو استخدام“ الفیس بوك”لاستخدام 

 الأزیاء

تدریس مقررات فی“الفیس بوك”الاتجاھالعامنحواستخدام  

 تصمیم الأزیاء

  المجموع

إیجابي إلى   سلبي   اجمالیجاھزیةالطلاب

  حد ما

  إیجابي

 7 2 3 2  غیر جاھز

جاھز إلى 

  ماحد 
2 27 9 38 

 65 55 10 0  جاھز

 110 66 40 4  المجموع

، كان عدد الطلاب الذین لیسوا ١١٠=حیث ن العینة أفراد أن من بین)١٦( ویتضح من الجدول رقم

طلاب فقط من بینھم طالبان فقط لدیھم اتجاه عام سلبي  ٧ “الفیس بوك”جاھزین عموما لاستخدام 

طلاب فقط كان لدیھم  ٤، في حین أن مقررات تصمیم الأزیاء تدریسفي  “الفیس بوك”نحو استخدام 

بغض النظر عن  تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  “الفیس بوك”اتجاه عام سلبي نحو استخدام 

وكذلك “الفیس بوك”ویتضح من الجدول أن جاھزیة الطلاب عموما لاستخدام . ھجاھزیتھم لاستخدام

 .ینمرتفع اكانمقررات تصمیم الأزیاء تدریسفي  ھاتجاھھم العام نحو استخدام

الفیس ”توجد علاقة دالة إحصائیا بین آراء واتجاھات الطلاب نحو استخدام : "الفرض الرابع .٤

الفیس ”في تدریس مقررات تصمیم الأزیاء وبین تأثر خصوصیة الطالب باستخدام  “بوك

 ."للأغراض التعلیمیة “بوك



آراء واتجاھات العلاقة بین  دلالة كاي تربیع لایجادللتحقق من صحة ھذا الفرض، تم تطبیق اختبار 

الفیس ”وبین تأثر خصوصیة الطالب باستخدام  التعلیم المدمجفي  “الفیس بوك”الطلاب نحو استخدام 

  :٤)=ح.د(و، ١١٠=، حیث ن)١٧(كما ھو موضح بجدول رقم  للأغراض التعلیمیة “بوك

لطلاب نحو الاتجاه العاملالعلاقة بین دلالة لإیجادیوضح نتائج اختبار كاي تربیع  ):١٧( رقمجدول 

وبین تأثر خصوصیة الطالب باستخدام تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  “الفیس بوك”استخدام 

  للأغراض التعلیمیة “الفیس بوك”

 محاور الاختبار
قیمة كاي 

 تربیع

درجة 

 الدلالة  الحریة

تدریس في  “الفیس بوك”اتجاھات الطلاب نحو استخدام 

 مقررات تصمیم الأزیاء
٠.٠٠٠ ٤ ٣١.١٨٨ 

للأغراض  “الفیس بوك”تأثر خصوصیة الطالب باستخدام 

 التعلیمیة

أن اختبار كاي تربیع ذو دلالة احصائیة وذلك عند مستوى معنویة  )١٧(رقم  ویتضح من الجدول

  .صحة الفرض الرابع وتحققھعلى ة مرتفعة للغایة، وھو ما یدل ، وھي قیمة ذات دلال٠.٠٥

) ١٨(ولإیجاد نوع العلاقة بین المتغیرین وقوتھا واتجاھھا تم اجراء اختبار سبیرمان، والجدول رقم 

  :یوضح نتائج الاختبار

  

  

بین تأثر خصوصیة الطالب باستخدام  سبیرمان للعلاقةیوضح نتائج اختبار  ):١٨( جدول رقم

تدریس في “ الفیس بوك”للأغراض التعلیمیةوبین اتجاھھم العام نحو استخدام “ الفیس بوك”

  مقررات تصمیم الأزیاء



 محاور الاختبار
قیمة 

 الدلالة سبیرمان

 للأغراض التعلیمیة“ الفیس بوك”تأثر خصوصیة الطالب باستخدام 

تدریس مقررات تصمیم في “ الفیس بوك”اتجاه الطلاب العام نحو استخدام  ٠.٠٠٠ ٠.٧٧٤

 الأزیاء

تأثر خصوصیة الطالب باستخدام یوضح وجود علاقة ارتباط إیجابي قوي بین  )١٨( والجدول رقم

العام نحو استخدام الفیس بوك في تدریس ، وبین اتجاه الطلاب للأغراض التعلیمیة“ الفیس بوك”

، وھو ما یدعم صحة الفرض الرابع ویعزز ٠.٠١، وذلك عند مستوى دلالة تصمیم الأزیاءمقررات 

  .النتائج ویثریھا

بین آراء التكرارات لاستجابات الطلاب والتي توضح العلاقة  )١٩(رقم كما یوضح الجدول 

وبین تأثر تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  “الفیس بوك”واتجاھات الطلاب نحو استخدام 

استجابات الطلاب على تم تقسیم وقد . للأغراض التعلیمیة “الفیس بوك”خصوصیة الطالب باستخدام 

" بسبب تفاعلك في ھذا المقرر؟ “الفیس بوك”ھل تشعر بأنھ قد تم اختراق خصوصیتك على "سؤال 

" إلى حد ما"لتعبر عن شعور الطالب باختراق خصوصیتھ، و" نعم"إلى ثلاث إجابات رئیسیة ھي 

لتعبر عن شعور الطالب بعدم " لا"، وخصوصیتھ بدرجة مالتعبر عن شعور الطالب باختراق 

 . اختراق خصوصیتھ

  

  

  

بین آراء واتجاھات الطلاب نحو تكرارات استجابات الطلاب التي توضح العلاقة  ):١٩( جدول رقم

وبین تأثر خصوصیة الطالب باستخدام تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  “الفیس بوك”استخدام 

  للأغراض التعلیمیة “الفیس بوك”

  المجموعتدریس مقررات فی“الفیس بوك”الاتجاھالعامنحواستخدام  



 تصمیم الأزیاء

شعور الطلاب 

باختراق 

 خصوصیتھم 

إیجابي إلى   سلبي  

  حد ما

  إیجابي

 8 3 4 1  نعم

 3 3 0 0  إلى حد ما

 99 60 36 3  لا

 110 66 40 4  المجموع

شعروا ، كان عدد الطلاب الذین ١١٠=حیث ن العینة أفرادأن من بین ) ١٩( ویتضح من الجدول رقم

طالب طلاب فقط من بینھم  ٧ لأغراض تعلیمیة “بوكالفیس ”باختراق خصوصیتھم بسبب استخدام 

، في تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  “الفیس بوك”فقط لدیھ اتجاه عام سلبي نحو استخدام  واحد

تدریس في  “الفیس بوك”طلاب فقط كان لدیھم اتجاه عام سلبي نحو استخدام استخدام  ٤حین أن 

لأغراض  “الفیس بوك”وصیتھم بسبب استخدام شعورھم باختراق خصعن مقررات تصمیم الأزیاء

الطلاب بشكل عام لم یشعروا باختراق خصوصیتھم بسبب استخدام ویتضح من الجدول أن . تعلیمیة

تدریس في  “الفیس بوك”لأغراض تعلیمیة، وأن لدیھم اتجاه عام ایجابي نحو استخدام  “الفیس بوك”

  .مقررات تصمیم الأزیاء

  :مناقشة النتائج

یلي ستتم مناقشة وتفسیر النتائج التي تم التوصل إلیھا وذلك لربطھا بالإطار النظري للبحث ومن فیما 

  .ثم الاجابة على تساؤلات البحث

آراء الطلاب واتجاھاتھم إیجابیة نحو استخدام مواقع التواصل " :الأولنتائج الفرض  مناقشة .١

 ."الأزیاءفي تدریس مقررات تصمیم ) نموذجا “الفیس بوك”(الاجتماعي 

نحو استخدام الفیس بوك في  یتضح من نتائج الفرض الأول أن الاتجاه العام للطلاب كان إیجابیا

ھي الاتجاه الإیجابي، كما أن ) المنوال(حیث أن أكثر القیم تكررا  تدریس مقررات تصمیم الأزیاء

د حوت استفسارات حول ، لا سیما وأن أسئلة استطلاع الرأي قالوسیط أیضا یقع في الاتجاه الإیجابي

 “الفیس بوك”كوسیلة تعلیمیة، ومدى قناعتھ بأن  “الفیس بوك”مدى استفادة الطالب من استخدام 



 Elamrousy(من ق ھذه النتیجة مع نتائج دراسات كلوتتف .یصلح كأداة ووسیلة تعلیمیة مفیدة وجیدة

أبو الروس (و، )Alagab and Hussain 2015(و، )Nair & Bindu 2016(و، )2016

، )Banerjee 2013(و، )Erdem and Kibar 2014(و، )٢٠١٥الرنتیسي (و، )٢٠١٥

  .)Na-Songkhla 2011(و، )Souleles 2012(و، )Pellerin and Montes 2012(و

عن دور مواقع التواصل الاجتماعي في في الإطار النظري ، وباسترجاع ما ورد وبناءا على ما سبق

ما دور مواقع التواصل : "التساؤل الأول للبحث الحالي، ألا وھو، یمكن الإجابة على التعلیم المدمج

أكدت نتائج البحث حیث  "وما أثر ذلك على التنمیة المستدامة؟،الاجتماعي في التعلیم المدمج؟

 “الفیس بوك”( أن لمواقع التواصل الاجتماعي -الدراسات السابقة متفقة بذلك مع نتائج  –الحالي 

بأقل تكلفة  في تدریس مقررات تصمیم الأزیاء ، دورا ھاما في تطبیق أسلوب التعلیم المدمج)نموذجا

ممكنة وأبسط إمكانات متاحة للجمیع تقریبا، حیث یستطیع الطلاب والأساتذة على السواء استخدام 

لتعلم في ، وھو ما یناسب ظروف بیئة التعلیم واLMSبدلا من أنظمة إدارة التعلم  “الفیس بوك”

جامعاتنا الحكومیة في جمھوریة مصر العربیة في ظل نقص الموارد، كما یناسب بشكل خاص 

كما أن . یة الاقتصاد المنزلي جامعة حلوانظروف بیئة التعلیم والتعلم في قسم الملابس والنسیج بكل

في تعلم  ذلك یوفر فرصة للتعلم المستمر للطلاب بعد التخرج، ولغیر المتخصصین الذین یرغبون

مھارات تصمیم الأزیاء وتمنعھم الظروف الاجتماعیة أو الاقتصادیة أو الجغرافیة من الالتحاق 

. ویوفر ھذا أیضا فرصا متكافئة وعادلة للتعلم لجمیع الفئات . یم الرسمي أو بالدورات التدریبیةبالتعل

یة وجھا لوجھ كتوفیر الوقت كما أنھ یوفر من استھلاك الموارد اللازمة للتعلیم بالأسالیب التقلید

والنفقات المترتبة على كل ذلك، مما یصب في  والتجھیزات اللوجستیةوالجھد ووسائل المواصلات

مع نتائج الدراسات  وتتفق نتائج البحث الحالي في ھذه النقطة. ٢٠٣٠تحقیق أھداف التنمیة المستدامة 

 Elamrousy(في التعلیم وعیوبھ وھي دراسات كل من  “الفیس بوك”التي أبرزت ممیزات استخدام 

، )Lego Muñoz and Towner 2011(، و)Bicen & Uzunboylu 2013(، و)2016

، )Kirshner & Karpinski 2010(، و )Jones et.al 2010( ،)Kabilan et.al 2010(و

  ).Ziegler 2007(، و )Ellison 2008(، و)Shiu et al. 2010(و

التساؤل الثاني للبحث الحالي، ألا على من خلال مناقشة نتائج الفرض الأول الاجابة كما یمكن أیضا 

 ،"لتدریس مقررات تصمیم الأزیاء؟" الفیس بوك"ت الطلاب نحو استخدام ما آراء واتجاھا: "وھو

أن آراء الطلاب  - متفقة بذلك مع نتائج الدراسات السابقة أیضا  –نتائج البحث الحالي  حیث أوضحت

. بشكل عام إیجابیةتدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  "الفیس بوك"واتجاھاتھم نحو استخدام 



وبالرغم من أن الطلاب قد أكدوا تفضیلھم لأسلوب التواصل وجھا لوجھ في تدریس الفنون عموما، 

ات في أسلوب للتواصل لأغراض تكمیلیة بھدف سد الفجو “الفیس بوك”إلا أن آراءھم في استخدام 

وقد أظھرت آراء الطلاب أن ممیزات وعیوب .وجھ كانت آراءا ایجابیة بشكل عامالتدریس وجھا ل

التي شعر بھا الطلاب أفراد العینة في تدریس مقررات تصمیم الأزیاءوفي  “الفیس بوك”استخدام 

عة التواصل مثل سرالدراسات السابقة  في البحث الحالي ھي ذاتھا الممیزات والعیوب المذكورة

وسھولة تبادل المعلومات والمواد الدراسیة وخاصة الصور والفیدیو، وصعوبة التواصل في حال 

انقطاع الاتصال بالانترنت، وانشغال الطلاب في التفاعلات الجانبیة بین بعضھم البعض على ھامش 

الطلاب أفراد العینة وقد أضاف بعض . تفاعلھم فیما یخص التعلم، واستھلاك وقت أكثر من المفترض

في البحث الحالي بعض الممیزات والعیوب التي لم ترد في الدراسات السابقة، ومنھا على سبیل 

  :المثال

الأستاذة تصحح لنا إجاباتنا "، "اعطاء تدریبات كثیرة على أسئلة الاختبار: "الممیزات  . أ

یوضح لي "، "في الاختبارالمكتوبة وبالتالي نتعلم الاجابة الصحیحة التي یجب علینا كتابتھا 

یمكنني الرجوع إلى الملاحظات التي تكتبھا "، "ما لم أنتبھ إلیھ جیدا أثناء المحاضرة

لى التركیز والمذاكرة بشكل أكثر من مرة وذلك یساعدني ع “الفیس بوك”الأستاذة على 

على الأستاذة تضع لنا التعلیمات الخاصة بعمل التكلیفات المنزلیة والجماعیة "، "أفضل

 ، "وذلك یساعدنا على عدم نسیان تلك التعلیمات واتباعھا بدقة “الفیس بوك”

أحیانا بعض الطلاب یذكرون معلومات خاطئة وأنا أقرأھا قبل أن تصححھا : "العیوب  . ب

، "الأستاذة وبالتالي تثبت عندي المعلومة الخطأ ویصبح من الصعب تصحیحھا في ذھني

نھ كما ھو ویقدمونھ بأسمھم، وعندئذ تتھمنا بعض الطلاب یسرقون مجھودي وینسخو"

أحیانا لا أستطیع "، "الأستاذة بالغش من بعضنا ویصعب معرفة حقیقة من منا ھو الغشاش

العمل وارسال الواجب إلا في اللحظة الأخیرة، وأكون محتاجة تعلیق الاستاذة وتصحیحھا، 

بأن الأستاذة تفقد ھیبتھا لأنھا معنا على  أشعر"، "ولكنھا لا تكون متاحة في جمیع الأوقات

أشعر بالخجل أمام "، أشعر أنھ من الصعب الوصول إلیھاوأنا احتاج أن  “الفیس بوك”

  ".عندما تصحح لي الاستاذة اخطائيزملائي 

توجد علاقة دالة إحصائیا بین آراء واتجاھات الطلاب نحو : "مناقشة نتائج الفرض الثاني .٢

في تدریس مقررات تصمیم الأزیاء وبین تفاعل الأستاذ مع الطلاب  “الفیس بوك”استخدام 

 ."في المقررات “الفیس بوك”على 



یتضح من نتائج الفرض الثاني وجود علاقة ذات دلالة احصائیة بین آراء واتجاھات الطلاب نحو 

في تدریس مقررات تصمیم الأزیاء وبین تفاعل الأستاذ مع الطلاب على  “الفیس بوك”استخدام 

وقد اعتمدت الباحثة للوصول إلى النتیجة الحالیة على إجراء تحلیلات . في المقررات “الفیس بوك”

 “الفیس بوك”أكثر عمقا من مجرد إیجاد العلاقة بین آراء الطلاب واتجاھاتھم عموما نحو استخدام 

فقد تم أولا عند تصمیم . فیما یخص المقرر “الفیس بوك”ن تفاعل الاستاذ معھم على في التعلیم وبی

: بناءا على معیارین أساسیین یحددھما الإجابة على سؤالین رئیسین" التفاعل"أداة البحث قیاس درجة 

ھل "، والثاني "في ھذا المقرر “الفیس بوك”ھل یتفاعل الأستاذ معك بشكل دوري على "الأول 

وقد تم وضع أربعة أسئلة فرعیة ". في ھذا المقرر “الفیس بوك”د من تفاعل الاستاذ معك على تستفی

ثم قامت الباحثة بالتحقق من وجود علاقة بین معیاري . لقیاس استجابة الطالب للسؤالین الرئیسین

ب على تفاعل الاستاذ مع الطلادرجة التفاعل، بمعنى أن الباحثة قد تحققت من دلالة العلاقة بین 

ثم تحقق . لاستفادة المرجوة من ذلك التفاعلفیما یخص المقرر، وبین تحقیق الطالب ل “الفیس بوك”

الباحثة من وجود علاقة بین تفاعل الأستاذ ككل بمكونیھ الأساسیین، وبین اتجاھات الطلاب نحو 

العلاقة تلك ، كما تحققت الباحثة من نوع استخدام الفیس بوك في تدریس مقررات تصمیم الأزیاء

وھو مما ، وجود علاقة ارتباط إیجابي قوي ذو دلالة إحصائیةأثبتت النتائج  ،حیثواتجاھھا وقوتھا

كان أحد العوامل التي ساھمت في تكوین  “الفیس بوك”یشیر إلى أن تفاعل الاستاذ مع الطلاب على 

ویمكن استنتاج أن تفاعل الاستاذ مع الطلاب . “الفیس بوك”یھم نحو استخدام لد اتجاه ایجابي عام

تحقیقھم للاستفادة المرجوة من ذلك التفاعل، أي بدرجة مرتفعة كان أحد العوامل التي ساھمت في 

الفیس ”، وھو مما ساھم في النھایة في تكوین اتجاه إیجابي عام نحو استخدام تعلمھم بشكل أفضل

  . تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  “بوك

اعل الأستاذ مع الطلاب ھو أحد جوانب تصمیم الأنشطة التعلیمیة، حیث أن ذلك التفاعل عندما وتف

یكون مدروسا ومقننا ومخططا یؤتي ثماره المرجوة على النحو المطلوب، وھو ما حدث بالفعل في 

 Ryan et(وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج دراسات كل من. التجربة التي تم إجراؤھا في البحث الحالي

al. 2014(و ،)Banerjee 2013(و ،)Bonk and Graham 2012(و ،)Dekhan et.al 

، والتي )٢٠٠٨حمایل (، )Means et al. 2009(، و)Farer and Mitchell 2010(، و)2011

ھو العامل الذي یصنع  وأسلوب تفاعل الأستاذ مع الطلاب أكدت جمیعا أن تصمیم الأنشطة التعلیمیة

  .عي في التعلیمالفارق الأكبر في استفادة الطلاب من استخدام وسائل التواصل الاجتما



علاقة ھل توجد : التساؤل الثالث من تساؤلات البحث الحالي ألا وھویمكن الاجابة على مما سبق و

یم الأزیاء وبین في تدریس مقررات تصم “الفیس بوك”بین آراء واتجاھات الطلاب نحو استخدام 

جنبا  حیث تظھر الدراسات السابقة ؟في تلك المقررات “الفیس بوك”تفاعل الأستاذ مع الطلاب على 

أن التفاعل بین أطراف العملیة التعلیمیة ھو ما یعول علیھ حقا نجاح  إلى جنب ونتائج البحث الحالي

التعلیم المدمج، وأن اتجاھات الطلاب نحو استخدام وسائل التواصل الاجتماعي أو غیرھا من سبل 

  . التواصل عن بعد تعتمد بشكل كبیر على مدى التفاعل بین الطالب وزملائھ، وبینھ وبین المعلم

توجد علاقة دالة إحصائیا بین آراء واتجاھات الطلاب نحو : "مناقشة نتائج الفرض الثالث .٣

ھ في تدریس في تدریس مقررات تصمیم الأزیاء وبین جاھزیتھم لاستخدامالفیس بوكاستخدام 

 ."مقررات تصمیم الأزیاء

النتیجة الحالیة وقد اعتمدت الباحثة للوصول إلى . تبین من نتائج الفرض الثالث صحة ذلك الفرض

الفیس ”على إجراء تحلیلات أكثر عمقا من مجرد إیجاد العلاقة بین آراء الطلاب عموما نحو استخدام 

فقد تم أولا عند تصمیم أداة البحث تقسیم الجاھزیة إلى . ھالتعلیم وبین جاھزیتھم لاستخدام في “بوك

ھل یمتلك الطالب التكنولوجیا اللازمة لاستخدام "الأول  :ساسیین یجیبان على سؤالین رئیسیننوعین أ

ھل یمتلك الطالب المھارات اللازمة "، والثاني "تدریس مقررات تصمیم الأزیاء؟في  الفیس بوك

أسئلة فرعیة لقیاس  ثمانیةوقد تم وضع ". ؟تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي  الفیس بوكلاستخدام 

الجاھزیتین، بمعنى ثم قامت الباحثة بالتحقق من وجود علاقة بین  .ینالرئیس للسؤالین استجابة الطالب

فإنھ  “الفیس بوك”أنھ عندما یكون الطالب جاھزا من حیث امتلاك التكنولوجیا اللازمة لاستخدام 

وقد أثبتت النتائج . في التعلیم المدمج “الفیس بوك”یكون جاھزا من حیث المھارات اللازمة استخدام 

  .لاقةوجود تلك الع

ھو  - وھو ما یعد إضافة للبحث الحالي یسھم بھا في أدبیات التعلیم المدمج - إلا أن الجدیر بالملاحظة 

التعلم  في “الفیس بوك”الاتجاه العام للطلاب نحو استخدام  بیندالة إحصائیا  أنھ لا توجد علاقة

أنھ حتى الطلاب الذین لم یمتلكوا التكنولوجیا  حیث توضح النتائجوبین امتلاكھم للتكنولوجیا، المدمج 

الفیس ”في التعلیم المدمج كانت لدیھم اتجاھات إیجابیة نحو استخدام  “الفیس بوك”اللازمة لاستخدام 

عدد الطلاب الذین لا یمتلكون التكنولوجیا  وقد یكون السبب في عدم دلالة العلاقة ھو أن. “بوك

طلاب من أصل  ٥كان إجمالي عددھم  ان صغیرا للغایة حیثك “الفیس بوك”اللازمة لاستخدام 

من  ة إحصائیة حیث أن الغالبیة العظمىجعل العلاقة غیر ذات دلال قد یكون السبب في ، وھو ما١١٠



، أو أنھم قادرون على الوصول “الفیس بوك”الطلاب كانوا إما یمتلكون التكنولوجیا اللازمة لاستخدام 

یعد ھذا من أھم أسباب اختیار الباحثة للفیس بوك كأحد أكثر وأسھل وسائل و. إلیھا بأي طریقة كانت

  .التواصل الاجتماعي استخداما وانتشارا في جمھوریة مصر العربیة

وبین اتجاه  “الفیس بوك”وفي حین أنھ لم تكن العلاقة بین امتلاك التكنولوجیا اللازمة لاستخدام 

ذات دلالة احصائیة، كانت مقررات تصمیم الأزیاء تدریسفي “الفیس بوك”الطلاب نحو استخدام 

واتجاھھم نحو استخدامھ في التعلیم دالة  “الفیس بوك”العلاقة بین امتلاك الطلاب لمھارات استخدام 

أن الغالبیة ویمكن تفسیر ھذه النتیجة بطریقتین، فإما أن تكون العلاقة ذات دلالة بسبب . احصائیا

طالبا فقط من أصل  ١١حیث أن  “الفیس بوك”العظمى من الطلاب كانوا یمتلكون مھارات استخدام 

، وإما أنھا ذات دلالة بسبب أن الطلاب الذین لم “الفیس بوك”لم یمتلكوا مھارات استخدام  ١١٠

وھو ما یجعل من یمتلكوا تلك المھارات كان اتجاھھم یتراوح بین السلبي والایجابي إلى حد ما، 

وأن یكون لدیھ اتجاه  “الفیس بوك”المنطقي وجود علاقة بین أن تكون لدى الطالب مھارة استخدام 

  . تدریس مقررات تصمیم الأزیاءعام إیجابي نحو استخدامھ في 

سواء من  “الفیس بوك”وفي جمیع الأحوال فقد أظھرت النتائج أن جاھزیة الطلاب عموما لاستخدام 

التكنولوجیا او من حیث امتلاك المھارات اللازمة لذلك لھا علاقة ذات دلالة احصائیة  حیث امتلاك

تدریس مقررات تصمیم في “الفیس بوك”بوجود اتجاه عام إیجابي لدى الطلاب نحو استخدام 

وتتفق . نوع تلك العلاقة وھي علاقة ارتباط إیجابي قوي ذو دلالة إحصائیةأثبتت النتائج  كما.الأزیاء

 Lego(، و)Banerjee 2011(، و)2014Mathew(النتیجة مع نتائج دراسات كل من  ھذه

Muñoz and Towner 2011(و ،)Woodward 2009 (و ،)(Ali et al., 2004; 

McVeigh, 2009و ،)Muilenburg & Berge 2005(و ،Wilkinson et al. 2004).(  

بین آراء  ھل توجد علاقة"الحالي، ألا وھو التساؤل الرابع من تساؤلات البحث ویمكن الإجابة عن 

الأزیاء وبین جاھزیتھم  في تدریس مقررات تصمیم“ الفیس بوك”واتجاھات الطلاب نحو استخدام 

حیث یتضح من نتائج البحث وجود علاقة تشیر إلى أن جاھزیة الطلاب لاستخدام ،"؟ھلاستخدام

استخدامھ في تدریس  قد تكون من العوامل التي تساھم في تكوین اتجاه ایجابي نحو “الفیس بوك”

 .مقررات تصمیم الأزیاء



توجد علاقة دالة إحصائیا بین آراء واتجاھات الطلاب نحو : "مناقشة نتائج الفرض الرابع .٤

بین تأثر خصوصیة الطالب في تدریس مقررات تصمیم الأزیاء و “الفیس بوك”استخدام 

 ."للأغراض التعلیمیةھ خدامباست

بین آراء واتجاھات الطلاب نحو استخدام  یتضح من نتائج ھذا الفرض وجود علاقة دالة احصائیا

الفیس ”في تدریس مقررات تصمیم الأزیاء وبین تأثر خصوصیة الطالب باستخدام  “الفیس بوك”

 “الفیس بوك”دام للأغراض التعلیمیة، حیث تظھر النتائج عدم تأثر خصوصیة الطلاب باستخ “بوك

یرون أنھ قد تم اختراق خصوصیتھم  ١١٠أن ثمانیة طلاب فقط من أصل  إذللأغراض التعلیمیة، 

، بینما یعتقد ثلاثة أخرون أنھ قد تم اختراق التعلیمیةلأغراض لبسبب استخدامھ  “الفیس بوك”على 

یرون أنھ لم یتم اختراق طالبا وطالبة آخرون كانوا  ٩٩وصیتھم إلى حد ما، في حین أن خص

بسبب استخدامھ  “الفیس بوك”إلى أن عدم تأثر خصوصیة الطلاب على  ذلك یشیرو.خصوصیتھم

للأغراض التعلیمیة كان أحد العوامل التي ساھمت في تكوین اتجاه ایجابي عام لدیھم نحو استخدام 

وجود علاقة ارتباط إیجابي أثبتت النتائج ، حیث تدریس مقررات تصمیم الأزیاءفي “بوكالفیس ”

 Lego(وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج دراسة . قوي ذو دلالة إحصائیة بین المتغیرین المشار إلیھما

Muñoz and Towner 2011( ھذا بالإضافة إلى نتائج الدراسات السابق ذكرھا والتي تحدثت ،

ت وعیوب استخدام وسائل التواصل الاجتماعي في التعلیم المدمج، والتي أشارت إلى أن عن ممیزا

تأثر خصوصیة الطلاب باستخدام وسائل التواصل الاجتماعي الخاصة بھم لأغراض تعلیمیة یؤدي 

  . إلى إحجامھم عن استخدامھا

ھل توجد علاقة "التساؤل الخامس للبحث الحالي، ألا وھو وبناءا على ما سبق، یمكن الاجابة على 

بین في تدریس مقررات تصمیم الأزیاء و “الفیس بوك”بین آراء واتجاھات الطلاب نحو استخدام 

حیث أوضحت الدراسات السابقة وجود  "للأغراض التعلیمیة؟ھ تأثر خصوصیة الطالب باستخدام

الذین تأثرت خصوصیتھم  د العینة في البحث الحاليأفرا وقد أظھرت آراء الطلاب. تلك العلاقة

،نفس المشكلات والعیوب التي التي عبروا عنھا كتابةلأغراض تعلیمیة،و “الفیس بوك”باستخدام 

وقد كانت الطالبات أكثر تأثرا من الطلاب فیما یتعلق بالخصوصیة، . وردت في الدراسات السابقة

كان من بین  إذاختراق الخصوصیة واردة من طالبات، حیث كانت جمیع الاستجابات التي عبرت عن 

بعض الطلاب الذكور حاول عدة مرات : "أسباب شعورھن باختراق خصوصیتھن بحسب تعبیراتھن

بعض الطلاب الذكور دخل على الحساب الخاص بي وشاھد "، "“الفیس بوك”طلب صداقتي على 

أخاف أن تدخل الأستاذة على حسابي الخاص وترى كیف أتعامل مع "، "الخاص بي" البروفایل"



أشعر بأن خصوصیاتي قد أصبحت مشاعا للجمیع، وأنا "، "أصدقائي فیؤثر ذلك على تقییمھا لي

  ". مضطرة للتعامل مع الجمیع

لدى الطلاب للإمكانیات التكنولوجیة اللازمة  لتعلیقات وغیرھا أنھ یوجد سوء فھمویبدو من تلك ا

الموجودة في " إعدادات الخصوصیة"خلال من وذلك “الفیس بوك”على  ةخصوصیاللتحكم في ل

وإن كانت تلك التعلیقات  .م في كل تلك الأمور السابق ذكرھا، حیث یمكن التحك"الفیس بوك"تطبیق 

من  عموما في الدراسات السابقة وتؤكد تشابھ أسباب القلق الذي یكون لدى الطلاب تتفق مع ما جاء

للأغراض التعلیمیة بغض النظر عن الخلفیة التعلیمیة للطلاب وعن طبیعة  “الفیس بوك”استخدام 

، إلا أنھ من الجدیر بالملاحظة أن الطالبات ھن الأكثر تأثرا بھذا الأمر. المجتمع الذي أتى منھ الطلاب

وھو الأمر الذي قد یرجع إلى العادات والتقالید في المجتمع الشرقي، وھو أمر جدیر بالدراسة 

  .ویستحق إجراء المزید من البحوث والدراسات لقیاسھ

وفي جمیع الأحوال، فقد أثبتت التجربة التي یلخصھا البحث الحالي أنھ یمكن استخدام الفیس بشكل 

عامل بین الأستاذ والطلاب إذا ما تم ارساء قواعد التعامل منذ في الت" الرسمیة"یرقى إلى مستوى 

البدایة وتم اتباع التعلیمات التي أوصت بھا الدارسات السابقة التي أجریت في ھذا المجال، حیث أن 

استخدام الفیس بوك للأغراض التعلیمیة مع ما یلزم ذلك من اتباع القواعد والتزام جمیع الأطراف 

في عضھم البعض یوفر العدید من فرص التعلم ویجعل منھ متعة للمعلم والمتعلم باحترام خصوصیة ب

 .معاآن 

 :Conclusionالخلاصة 

لقد سعى ھذا البحث إلى تسلیط الضوء على دور التعلیم المدمج في تحقیق التنمیة المستدامة، مع 

التعلیم المدمج عموما توضیح أھمیة استخدام مواقع التواصل الاجتماعي في التدریس كأحد وسائل 

، مع تسلیط الضوء على إمكانیة اعتبار وفي تدریس مقررات تصمیم الأزیاء على وجھ الخصوص

. ھذه الوسیلة أحد الوسائل التي یمكن أن ترقى إلى المستوى الرسمي للتواصل بین الطالب والاستاذ

تجاھات الطلاب نحو استخدام وفي سبیل ذلك فقد اتبع البحث الحالي المنھج الوصفي في قیاس آراء وا

طالبا  ١١٠لتدریس مقررات تصمیم الأزیاء، وذلك بالتطبیق على عینة عمدیة قوامھا  “الفیس بوك”

وطالبة من طلاب الفرقة الثانیة والثالثة بقسم الملابس والنسیج بكلیة الاقتصاد المنزلي جامعة حلوان 

قة الثانیة، ومقرر تصمیم الأزیاء الحریمي وذلك في مقرر تصمیم أزیاء الأطفال المقرر على الفر



وقد توصل البحث إلى أن آراء الطلاب إیجابیة عموما تجاه التعلیم المدمج  .المقرر على الفرقة الثالثة

 ارتباط إیجابي قوي، وھي علاقة توصل إلى وجود علاقةباستخدام مواقع التواصل الاجتماعي، كما 

ت الطلاب عموما نحو استخدام مواقع التواصل الاجتماعي بین آراء واتجاھا ذات دلالة احصائیة

لتدریس مقررات تصمیم الأزیاء وبین عدد من العوامل التي ذكرت البحوث والدراسات السابقة أنھا 

ومن أھم تلك . تؤثر على اتجاھات الطلاب نحو التعلیم المدمج باستخدام مواقع التواصل الاجتماعي

باتجاھات  دلالة إحصائیة ذو قوي ارتباط إیجابيلي أن لھا علاقة أثبت البحث الحاالعوامل التي 

مدى تفاعل الأستاذ مع الطلاب على مواقع التواصل ) ١: الطلاب في البحث الحالي كل على حده ھي

في  مدى جاھزیة الطلاب لاستخدام مواقع التواصل الاجتماعي) ٢، وللأغراض التعلیمیة الاجتماعي

مدى الحفاظ على خصوصیة الطالب أثناء التفاعل على مواقع التواصل ) ٣و التعلیم المدمج

ضرورة الاستفادة من مواقع التواصل الاجتماعي في ونستنتج من ذلك .لأغراض تعلیمیة الاجتماعي

لما توفره من بیئة تعلم افتراضي  عموما وفي تدریس مقررات تصمیم الأزیاء خصوصا التدریس

مما الاستخدام ومتوافرة لدى الجمیع تقریبا مما یرفع من فاعلیة التعلیم نشطة وغیر مكلفة وسھلة 

یساھم في تحقیق أھداف التنمیة المستدامة، حیث أن التعلیم باستخدام وسائل التواصل الاجتماعي یوفر 

فرصة للتعلم المستمر للطلاب بعد التخرج، ولغیر المتخصصین الذین یرغبون في تعلم مھارات 

ء وتمنعھم الظروف الاجتماعیة أو الاقتصادیة أو الجغرافیة من الالتحاق بالتعلیم تصمیم الأزیا

كما أنھ . ویوفر ھذا أیضا فرصا متكافئة وعادلة للتعلم لجمیع الفئات. الرسمي أو بالدورات التدریبیة

جھد یقلل من استھلاك الموارد اللازمة للتعلیم بالأسالیب التقلیدیة وجھا لوجھ كتوفیر الوقت وال

ووسائل المواصلات والتجھیزات اللوجستیة والنفقات المترتبة على كل ذلك، مما یصب في تحقیق 

  .٢٠٣٠أھداف التنمیة المستدامة 

  :توصیات البحث

نشر ثقافة استخدام أسالیب ووسائل التعلیم المدمج في مؤسساتنا التعلیمیة وأثر ذلك على  .١

 .التنمیة المستدامة

 .اتجاھات الأساتذة نحو استخدام الفیس بوك في التعلیم المدمجاجراء بحوث لقیاس  .٢

المتغیرات المستقلة في البحث الحالي على لقیاس أثر  تجریبیةإجراء دراسات وبحوث  .٣

 .مستوى التحصیل لدى الطلاب

إجراء دراسات وبحوث على نطاق موسع وعلى أعداد كبیرة من الطلاب من خلفیات ثقافیة  .٤

لأغراض تعلیمیة على  “الفیس بوك”متنوعة لقیاس مدى تأثیر استخدام وتعلیمیة واجتماعیة 



خصوصیة الطلاب ونوع ذلك التأثیر، ومدى ارتباطھ باتجاھات الطلاب نحو استخدام 

رتباط بین نوع وشكلالاوسائل التواصل الاجتماعي في التعلیم المدمج وذلك لتحدید 

 .المتغیرین

في التعامل بین الأستاذ والطلاب " الرسمیة"مستوى  إمكانیة استخدام الفیس بشكل یرقى إلى .٥

إذا ما تم ارساء قواعد التعامل منذ البدایة وتم اتباع التعلیمات التي أوصت بھا الدارسات 

 .السابقة التي أجریت في ھذا المجال

ضرورة أخذ ظروف بیئة التعلیم والتعلم في الاعتبار عند تحدید أسالیب التدریس وعند  .٦

 . تصمیم الأنشطة التعلیمیة

 .المدمجأھمیة تصمیم أنشطة التعلیم والتعلم بدقة قبل البدء في تطبیق أسالیب التعلم  .٧
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